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Zarys tresci: Dyskusja o edukacji historycznej i obywatelskiej mlodziezy ma w Polsce wielowiekowa
tradycje. W XIX w. trafita na méwnice Powszechnych Zjazdéw Historykéw Polskich, ktore do dzi$
pozostajg najwazniejszym forum tego $rodowiska. Dzieki temu, w duzym stopniu, dydaktyka histo-
rii przezyta swoj wielki awans naukowy i spoteczny. Przestata by¢ gtéwnie domeng pracy nauczy-
cielskiej, sukcesywnie stawala si¢ samodzielna (sub)dyscypling historyczna, angazujacy si¢ w palace
problemy spoleczne, zajmujaca coraz wiecej miejsca w kulturze, wlaczajaca sie do badan tradycyjnie
przynaleznych do innych segmentéw nauki historycznej i nierzadko stymulujacg ich rozwoj. Mate-
rialy pozjazdowe i ich analizy pozwalajg takze dostrzec przeobrazenia mysli dydaktyczno-histo-
rycznej z perspektywy jej miejsca i kreacyjnej roli w obszarze nauk historycznych i innych dyscyplin
wiedzy. Dzigki nim mozemy poznaé tworcéw zachodzacych zmian.

The content outline: Discussion of the Polish youth’s historical and civil education has a centu-
ries-old tradition in Poland. In the nineteenth century the issue was debated during the General
Congresses of Polish Historians which to this day remain the most important forum for the histor-
ical profession. Consequently, didactics of history has enjoyed significant professional and social
advancement. From a subject that was of interest mainly to history teachers, it has evolved into
a distinctive historical subdiscipline, engaging in debates on the burning issues of the day, receiving
the increasing amount of attention, becoming part of research traditionally conducted within other
segments of the historical profession and stimulating new fields of historical inquiry. Analysis of the
proceedings of the Congresses shows the evolution that didactics of history has undergone in terms
of the role it has played in the development of history and other academic disciplines.
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Od ponad 140 lat cyklicznie, w réznych osrodkach naukowych, odbywaja
sie Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich. Jest to najwazniejsze forum, na
ktorym zabieraja gltos wybitni badacze, przedstawiane s3 wiodace osiggniecia
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i potrzeby srodowiska. Takich spotkan odbyto si¢ juz dwadziescia. Kazde z nich
bylo wydarzeniem waznym, a jednocze$nie innym, gdyz odbywalo si¢ w odmien-
nym konteks$cie srodowiskowo-kulturowym i spoteczno-politycznym'. Historycy
polscy wezesnie odkryli pozytki plynace z tego rodzaju spotkan. W organizacji
branzowych kongreséw wyprzedzili ich tylko lekarze, przyrodnicy, antropolo-
dzy i archeolodzy®. Kiedy Niemcy urzadzali swoj pierwszy zjazd w Monachium
w 1893 r. Polacy przygotowywali sie juz do trzeciego. Po kazdym z nich wydawano
Pamietnik, w ktdrym umieszczano referaty, wystgpienia dyskusyjne, uchwaly, rezo-
lucje i inne dokumenty prawno-organizacyjne. Wydawnictwa te dokumentowaty
kondycje poszczegdlnych dyscyplin i subdyscyplin historycznych, cho¢ oczywiscie
nie sumowaly wszystkich ich dokonan. Tworzyly raczej katalog probleméw i ich
kontekstow, o ktorych teoretycy i praktycy mieli potrzebe i mozliwoséci dyskuto-
wania w danej chwili.

Zazwyczaj w cieniu wielkich debat zjazdowych pojawialy si¢ zagadnienia
dotyczace zwigzkow historii z edukacja. Do dzi$ problematyka ta nie doczekata
sie calosciowego omoéwienia, analizowano co najwyzej jej wybrane kwestie lub
towarzyszace im wydarzenia. Celem niniejszego opracowania jest wypelnienie tej
luki, przeglad i udokumentowanie dyskursu dydaktyczno-historycznego na tle
istotnych dla niego kontekstéw kulturowych i spoteczno-politycznych. Chodzi tez
o przypomnienie bardziej aktywnych uczestnikéw kongreséw, ich miejsca i roli
w ksztattowaniu refleksji dydaktyczno-historycznej od konca XIX do poczatkow
XX w. Niniejsze opracowanie traktuje wiec gléwnie o roli Polskiego Towarzystwa
Historycznego i organizowanych przez niego powszechnych zjazdéw w mode-
rowaniu interesujgcego nas dyskursu, a takze wplywaniu na jego jakos¢, zakres
i kierunki wewnetrznych przeobrazen. Nie jest to tozsame z opracowywaniem
dziejow dydaktyki historii. Ta perspektywa doczekala sie juz wielu rzetelnych
monografii® i nie znajduje si¢ w gtéwnym polu zainteresowan autora.

Podstawowym materialem Zrédtowym dla tegoz opracowania staly si¢ Pamiet-
niki zjazdowe. Czasami zachodzila potrzeba odwotania si¢ do innych materiatow,
gdyz nie wszystkie wystapienia kongresowe byly publikowane, nie wszystkie debaty
i dyskusje rejestrowane. Wykorzystana zostala tez oczywiscie wspolczesna literatura

! Zob. Polskie Towarzystwo Historyczne 1886-1896. Ksigga pamigtkowa, przedm. F. Bujak,
Lwow 1937; Polskie Towarzystwo Historyczne 1886-1956. Ksigga pamiqgtkowa z okazji Zjazdu Jubi-
leuszowego PTH w Warszawie 19-21.X.1956, Warszawa 1958; J. Serczyk, Powszechne Zjazdy Histo-
rykéw Polskich i ich rola w przemianach nauki historycznej w Polsce, ,Przeglad Humanistyczny”
25,1981, nr 4, s. 1-11; T. Kondracki, Polskie Towarzystwo Historyczne w latach 1918-1939, Torun
2006; Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej. Dokumenty i materialy, wstep,
wybor i oprac. T.P. Rutkowski, Torun 2014.

2 A. Wierzbicki, Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich, ,Mdowia Wieki” 27,1984, nr 6, s. 1.

3 Zob. np. J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773-1918, Warszawa 1974; tenze, Polska
dydaktyka historii 1918-1939. Materialy i komentarze, Warszawa 1978; M. Hoszowska, Praktyka
nauczania historii w Polsce 1944-1956, Rzeszow 2002.
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przedmiotu. Z uwagi na dopuszczalng objetos$¢ artykulu, jego szeroki zakres
chronologiczny i tematyczny cytowana jest ona w sposob swiadomie wybiorczy.

Po raz pierwszy zjazd historykéw polskich zostal zorganizowany przez Komisje
Historyczng Akademii Umiejetnosci i Uniwersytet Jagiellonski z okazji przypadaja-
cego na maj 1880 r. czterechsetlecia zgonu Jana Dlugosza. Pierwotnie nie taczono
tego przedsigwziecia z korporacjg historykéw. Istnialo bowiem przekonanie, ze
Dlugosz zasluguje na pamig¢ i wdzieczno$¢ calego narodu, w zwigzku z czym
misja stosownego uczczenia tej postaci nalezy do Akademii Umiejetnosci, uwa-
zanej wtedy za najbardziej prestizowg instytucje polskiego $wiata naukowego®.
Zjazd odbyt si¢ 17-18 maja 1880 r. w Krakowie. Zostal polaczony z uroczystymi
obchodami rocznicy $mierci wybitnego historyka, obejmujacymi m.in. zlozenie
jego prochéw w Krypcie Zastuzonych w kosciele na Skalce®. Zgromadzit on zale-
dwie kilkadziesigt 0s6b, wylacznie z kregu badaczy polskich. Referat wiodacy pt.
Dtugosz na tle historiografii europejskiej wyglosil sekretarz generalny AU Jozef
Szujski. Dyskutowano gtéwnie na temat wydawnictw zrodtowych wptywajacych
na rozwo¢j badan. Podczas trzeciego posiedzenia Sekcji Historycznej zwrocono
uwage na potrzebe adresowania publikacji historycznych do szerszych kregéw spo-
tecznych i wydawania zZrodel do dziejow oswiaty i literatury. Debate na ten temat
zainicjowal wspottworca krakowskiej szkoly historycznej, ks. Walerian Kalinka®.
Tym samym zwrdcil uwage $rodowiska na zwiazek historiografii z edukacja.

Zjazdu krakowskiego nie mozna poming¢ w zadnym omowieniu, gdyz w 1880 r.
ustalila si¢ ogdlna formuta i zasady pdzniejszych spotkan tego typu. To wtedy
przyjeto regule cyklicznosci zjazdow jako miejsca swobodnej dyskusji nad
weztowymi problemami przeszlosci panstwa i narodu. Zaakceptowano tez zasade
powszechnosci kongreséw, w ktérych mogli bra¢ udzial badacze, nauczyciele
i mito$nicy historii ze wszystkich osrodkéw w kraju i zagranica, a takze uczeni
innych narodowoséci interesujacy si¢ przeszloscia Polski’.

IT Zjazd Historykow Polskich odbyt sie we Lwowie 17-19 lipca 1890 r. Doszedt
do skutku dzigki pracy organizacyjnej powstalego cztery lata wczesniej Towa-
rzystwa Historycznego. Odtad kongresy historykéw byly $cisle z nim powigzane
(od 1925 r. Polskie Towarzystwo Historyczne). Zjazd lwowski dal si¢ zapamietac
gléwnie dzieki odwaznym i krytycznym debatom zwigzanym z potrzebami nowej
syntezy dziejow Polski.

4 J. Kiryk, Zjazdy w Krakowie, w: Pamigtnik 17. Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich
w Krakowie: tradycja a nowoczesnos¢ - tozsamos¢, Krakow 15-18 wrzesnia 2004, red. A. Gabrys,
A. Herman, Krakow 2005, s. 32.

> Zob. https://dziennikpolski24.pl/historia-zjazdow/ar/1914248 (8 XI 2018).

¢ Pamietnik Pierwszego Zjazdu Historycznego imienia Jana Dlugosza odbytego w Krakowie
w czterechsetng rocznice jego Smierci, wyd. M. Bobrzynski, M. Sokotowski, w: Scriptores Rerum Polo-
nicarum, t. 6, Cracoviae 1881, s. 121 n.

7 J. Kiryk, op. cit., s. 34.
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Zwiastunem otwarcia si¢ na nowe $rodowisko — nauczycieli historii - bylo
wystapienie zwigzanego wowczas z Wyzsza Szkola Rolnicza w Dublanach Ludwika
Finkla®. W referacie pt. Jakiego podrecznika historii polskiej koniecznie nam
potrzeba i jakg drogg dojs¢ do niego? miody historyk zwrdcil uwage, ze aktualne
podreczniki nie oferuja tego, czego czytelnik w nich szuka. Nie dostosowuja
bowiem zasobu wiedzy historycznej do tego, co ludzi interesuje w terazniejszosci.
»Powazny zwrot w historiografii europejskiej ku dziejom cywilizacji i kultury nie
doznal u nas - méwit - dostatecznego uwzglednienia. [...] Wspanialy rozrost
nauk ekonomicznych i spolecznych wydobyl szereg zapytan, skierowal ciekawosé
ludzka w strong, kedy dotychczas nie spogladano™. Na prézno jednak szukad
odpowiedzi na nie w podrecznikach i syntezach historycznych. Te probuja by¢
fotografig przesztosci, ktdrej jakos$¢ poprawia sie, tylko dodajac nowe fakty i ich
oceny, ktore konczg si¢ co najwyzej na 1815 r., a nie na wspdtczesnodci. Finkel
zaproponowal uchwale w brzmieniu: ,,Drugi Zjazd Historykéw we Lwowie uznaje
potrzebe nowego podrecznika dziejow polskich, ktoéry bylby wynikiem dotych-
czasowych nabytkow historiografii polskiej i odpowiadatl obecnemu stanowi
umiejetnosci historycznej”!°. Inni méwcy zwracali uwage na to, by w tego rodzaju
opracowaniach zapewni¢ wiecej miejsca ,naukowej regionalistyce historyczne;j”,
ktora stala sie polska specjalnoscig historiograficzng pod zaborami'.

Po raz trzeci historycy spotkali si¢ na swym najwazniejszym forum w Krako-
wie 4-6 czerwca 1900 r. Zjazd byl mocno zréznicowany tematycznie z uwagi na
obchody rocznicowe zwigzane z 500-leciem odnowienia Akademii Krakowskiej.
Tematyka dydaktyczno-historyczna pojawila sie tu znowu, w szerszym nawet niz
poprzednio zakresie. Rozpatrywano ja nie tylko w kategoriach pedagogicznych
i spolecznych, ale i ,$cisle historycznych”'?. Dyskusji daleko jednak bylo od
»polskiej laprechtiady”, jak nazywano aktywno$¢ mtodszych historykow podczas
tego zjazdu®.

8 L. Finkel, Jakiego podrecznika historii polskiej koniecznie nam potrzeba i jakg drogg dojs¢ do
niego?, w: Pamigtnik Drugiego Zjazdu Historykow Polskich we Lwowie, t. 1: Referaty, Lwow 1890,
s. 1-9. Finkel uksztaltowal swoja wrazliwo$¢ na problemy szkoly pod wplywem swego mistrza Ksa-
werego Liskego; zob. J. Maternicki, Mistrzowie dydaktyki uniwersyteckiej, w: Wspolczesna edukacja
historyczna, doswiadczenia, oczekiwania, red. J. Budzinska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 24.

® L. Finkel, Jakiego podrecznika..., s. 9.

10 Tamze.

' F. Papée, Towarzystwo Historyczne 1886-1900, ,Kwartalnik Historyczny” 51, 1937, nr 1-2,
s. 15 (podkr. A.S.).

12 T. Lepkowski, Zjazdy Powszechne Historykéw Polskich i ich rola w rozwoju historiografii pol-
skiej, w: Polskie Towarzystwo Historyczne 1886-1986. Zbior studiow i materiatow, red. S.K. Kuczyn-
ski, Wroctaw 1990, s. 29.

13 J. Maternicki, Migdzy tradycjg a nowoczesnoscig. Spory metodologiczne na I1I Zjezdzie Histo-
rykéw Polskich w Krakowie w 1900 r., w: tenze, Historiografia i kultura historyczna. Studia i szkice,
t. 1, Warszawa 1990, s. 348; J. Kolbuszewska, Mutacja modernistyczna w historiografii polskiej (prze-
tom XIX i XX wieku), £6dz 2005, s. 92-105.
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Powrdcila sprawa podrecznika. Ludwik Finkel uznal, Ze na tym polu od 10 lat
nie uczyniono istotnego kroku'*. Zaproponowat, by wréci¢ do szlachetnej idei
Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk, ktore na poczatku XIX w. chcialo
zbiorowymi sitami specjalistow kontynuowa¢ dzielo Adama Naruszewicza'®. Do
sprawy tej nawiazal Wiktor Czermak z UJ w referacie pt. Jakim powinien by
podrecznik naukowy dziejow polskich, przeznaczony dla szerszych kot czytelni-
kow? (wygtoszonym w sekcji ,,Przeglad dziejow Polski”)'s. Méwca zauwazyl, ze
edukacja szkolna obejmuje coraz to nowe sfery spoleczne. Nie oferuje im jednak
odpowiedniego kompendium wiedzy. Wedltug Czermaka nowoczesny podrecznik
powinien przedstawia¢ gléwnie spoleczny podmiot dziejéow oraz zréznicowane
warunki jego funkcjonowania, a takze zawiera¢ zasadnicze charakterystyki (nie
oceny!) pewnych okreséw historycznych, nie tylko dzieje wybranych warstw
spolecznych. Podrecznik - twierdzil autor wystapienia — ,,powinien przemawia¢
nie tylko do umystu, ale takze i do oczu; to znaczy powinien by¢ ilustrowany, i to
ilustrowany réwniez w sposéb $cisle naukowy”". Sprzeciwial si¢ wykorzystywaniu
historii do propagowaniu idei politycznych i spolecznych. Uwazat to za naduzycie.

Kolejny kongres miat sie odby¢ w 1910 r. i by¢ okazjg do upamigtnienia pie¢-
setnej rocznicy zwyciestwa pod Grunwaldem. Nie doszed! jednak do skutku.
Na przeszkodzie stanely trudnosci finansowe, a potem I wojna $wiatowa'®.

Czwarty zjazd udato sie zorganizowa¢ dopiero 6-8 grudnia 1925 r. w Poznaniu.
Asumptem do tego byla dziewig¢ésetna rocznica koronacji Bolestawa Chrobrego.
Zjazd formalnie nazwano powszechnym, gdyz debatowano wtedy nad historig
Polski i dziejami powszechnymi, dopuszczono udzial badaczy z zagranicy i zapro-
szono wiele osob niezwigzanych bezposrednio z nauka. Spotkanie poznanskie
byto $wietem dydaktyki historii. Po raz pierwszy powstala odrebna VII Sekcja
Dydaktyczna, w ktdrej zapowiedziano 20 wystgpien, a przedstawiono 18 refe-
ratow, z ktorych wiekszo$¢ dotyczyta pracy szkoly $redniej. Obfitos¢ te rodzita
potrzeba dalszej przebudowy szkolnictwa, ksztalcenia nauczycieli, przygotowa-
nie nowych podrecznikéw itp.!” Byly to wystapienia obszerne jak na warunki
zjazdowe. Niektére z nich nawigzywaly do poruszanych wczesniej tematow,

4 L. Finkel, Przeglgd Dziejéw Polski. Okres Piastowski, w: Pamietnik III Zjazdu Historykéw
Polskich w Krakowie urzgdzonego przez Towarzystwo Historyczne Lwowskie w dniach 4, 5, 6 czerwca
1900, t. 1: Referaty, Krakow 1900, s. 2.

15 Zob. F. Bronowski, H. Winnicka, Projekt ,, Historii narodowej” w pracach Towarzystwa War-
szawskiego Przyjaciol Nauk, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Lodzkiego” seria 1, 1956, nr 4, s. 19.

16 Drugie posiedzenie Sekcji I dnia 5-go czerwca 1900 r., w: Pamigtnik I1I Zjazdu Historykéw
Polskich w Krakowie urzgdzonego przez Towarzystwo Historyczne Lwowskie w dniach 4, 5, 6 czerwca
1900, t. 2: Protokoty obrad (Popotudniowe), Krakow 1901, s. 24-31.

17 Tamze, s. 25.

8 E. Barwinski, Towarzystwo Historyczne 1901-1914, ,Kwartalnik Historyczny” 51, 1937,
nr 1-2, s. 40.

9" A. Wierzbicki, dz. cyt., s. 2.
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jak sprawa podrecznika do nauczania historii i jezyka polskiego?’. Najwiekszy
ferment twoérczy wywolal referat Adama Klodzinskiego, wykladowcy dydaktyki
Studium Pedagogicznego UJ?!. Skrytykowal on dotychczasowq praktyke pisania
podrecznikéw, ktdrg okreslat jako literackie rozwijanie kalendarium wydarzen.
Uznal, ze prowadzi to do znuzenia historig, ktora do niedawna byla przedmiotem
umilowania mlodziezy. Zaproponowal, aby w przyszlosci opracowania szkolne
konstruowac tak, by ,akcentowaly” gléwne ,,momenty dziejowe” W ten sposob
historia bedgca odbiciem zycia ,,z Zyciem jest i powinna by¢ zwigzana”*%. W dys-
kusji o nowych podrecznikach pojawial si¢ postulat, by ich ramg stala si¢ historia
kultury®. Najdalej idaca w tym kierunku byla propozycja Feliksa Konecznego,
ktory przekonywal, ze do zrozumienia historii polskiej potrzebna jest znajomos¢
dziejow czterech cywilizacji: chrzescijanisko-klasycznej (Yacinskiej), bizantynskiej,
turanskiej i zydowskiej*!. Zgloszony zostal nawet pomyst, by role ,koncentratora”
w nauczaniu spelniata historia wojskowa?. Padaly tez argumenty za tym, by taczy¢
historie ze wszystkimi przedmiotami humanistycznymi i przyrodniczymi®. Dla
takich koncepcji poszukiwano analogii w metodykach stosowanych w Europie
Zachodniej i Stanach Zjednoczonych?.

Obrady VII Sekcji zdominowatla jednak kwestia edukacji obywatelskiej
poprzez historie. Oczywiscie nie przesadzano, ze ,,historia sama jedna wsrod nauk
jest mistrzynig zycia’, nikt jednak nie podwazal jej znaczenia wychowawczego®.
W sposdb charakterystyczny wypowiadala si¢ na ten temat badaczka dziejow
szkolnictwa Wanda Bobkowska. W referacie pt. Nauka historii w szkole powszechnej
zauwazyla, ze po latach niewoli ,,Polska dla rozwoju swego bytu samodzielnego
potrzebuje obywateli oddanych panstwu cala duszg, ofiarnych, swiadomych nie

20" A. Halban, K. Sochaniewicz, Nauczanie historii w szkotach srednich, w: Pamigtnik IV Zjazdu
Historykéw Polskich w Poznaniu 6-8 grudnia 1925, t. 1: Referaty, Lwow 1925, Sekcja VII: Nauczanie
historii, s. 1-16; J. Balicki, Problemy wspétdziatania historii i literatury w ramach szkoly Sredniej
ogolnoksztatcgcej, w: tamze, s. 1-19.

2 A. Klodzinski, Zagadnienie podrecznika historii w gimnazjum wyzszym, w: tamze, s. 1-4.
Material jest rozwinigciem pomystéw autora publikowanych od 1906 r. w ,Muzeum” (22, t. 2).

22 Zob. J.W. Opatrny, [Glos w dyskusji], w: Pamigtnik 1V Zjazdu Historykéw Polskich w Pozna-
niu 6-8 grudnia 1925, t. 2: Protokoty, wyd. K. Tyszkowski, Lwow 1927, s. 169.

2 Zob. np. J. Balicki, Problemy wspétdziatania historii i literatury..., s. 19; inni przeciwstawiali
sie tej koncepcji; zob. K. Hartleb, M. Gawlik, O koniecznosci wprowadzenia historii kultury pol-
skiej jako przedmiotu obowigzkowego w planach i nauczaniu w szkotach Srednich, w: Pamigtnik
IV Zjazdu..., t. 1, Sekcja VII, s. 1-7.

24 F. Koneczny, Do metodologii nauki o cywilizacji, w: Pamigtnik IV Zjazdu..., t. 1, Sek-
cja VI, s. 7.

% M.W. Lodynski, Historia wojskowa w programie szkolnym, w: tamze, s. 1-12.

26 F. Bujak, [Glos w dyskusji], w: Pamigtnik IV Zjazdu..., . 2, cz. 1: Protokoly obrad, s. 162-163.

27 K. Krotoski, Nauka historii w naszych szkotach srednich w programach i podrecznikach pod
wzgledem metodycznym i naukowym, w: Pamigtnik IV Zjazdu..., t. 1, Sekcja VII, s. 1-14.

2 H. Orsza-Radlinska, Zagadnienie popularyzacji historii, w: tamze, s. 1-11.
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tylko swych praw, ale przede wszystkim obowigzkéw dla ojczyzny. [...] Budzenie
tych uczu¢ obywatelskich w najszerszych masach narodu, wychowanie wszystkich
warstw spolecznych na obywateli rozumnych, swiadomych odpowiedzialnosci,
jaka ciazy na kazdej jednostce za dobro, calos¢ i byt ojczyzny przypada szkole
powszechnej, a wérdd przedmiotéw naukowych, objetych ich programem, przede
wszystkim nauce historii i jezyka polskiego. Zadanie to — dodawata - jest tym
wazniejsze, ze ustrdj nasz demokratyczny powoluje na areng polityczng wszystkie
warstwy i oddaje im decydujacy glos w sprawach panstwowych’?. Aktywno$¢
obywatelska jest wiec sprawa podstawowa, jest polska racja stanu.

Przez wigkszo$¢ dyskutantéw kwestia wychowania narodowego byta traktowana
w sposOb racjonalny i pragmatyczny®. Jego zwolennicy uwazali, Ze na historie¢
wlasnego narodu trzeba patrze¢ z miloscia, aczkolwiek krytycznie®'. Inni dawali
sie ponies¢ patriotycznej fali i przedstawiali histori¢ jako ,,sanktuarium i podniete
patriotycznych usitowan mlodziezy™?. Zdarzaly sie pomysly, by historii Polski
uczy¢ odrebnie od dziejow powszechnych??.

Proby sakralizacji idei narodowej probowat racjonalizowa¢ Marceli Handelsman
z Uniwersytetu Warszawskiego. W referacie pt. Problem narodowosci wspétczesnej
zauwazyt, Ze znaczenie pojecia ,narodowosci” zmienia sie w czasie. ,,Konstrukcyjnie
rozklada si¢ na trzy dziedziny samodzielne, ktdre powstaja w stosunku wzajemne;j
zaleznosci, lecz z ktorych kazda posiada samodzielng cato$¢. Sg to - sfera elementu
ludzkiego (etnicznego), organizacji (instytucjonalnej) i tresci zbiorowej (wigzi
spolecznej). [...] Tres¢ jednak wypelniajaca te ramy jest w kazdym okresie, czy
w kazdej fazie odmienna™4. W pédzniejszej dyskusji Handelsman zauwazyl tez,
ze w historii z jednej strony ,wszystko jest niepewne, prawie wszystko watpliwe
lub co najmniej wzgledne, z drugiej - tancuch, fancuchy pewnikéw lub, mimo
watpliwosci, rozwigzan uchodzacych za pewne. Miedzy tak pojmowang nauka a jej
pedagogika, umiejetnoscia na wskro$ praktyczng, istnieje antynomia zasadnicza.
Wszelkie rozwiazywanie tej sprzecznosci, teoretycznie biorac zupelnie niemoz-
liwe, w praktyce musi prowadzi¢ do kompromisu, ktéry dokonywa sie zawsze
kosztem jednej strony. Stad tysigczne trudnosci realizacji tego pomystu, stad stale
famanie sig, ciggle zmiany metod nauczania, naginanie wzajemne i bezuzyteczne

2 W. Bobkowska, Nauka historii w szkole powszechnej, w: Pamietnik IV Zjazdu..., t. 1, Sek-
cja VII,s. 1.

30" Zob. np. S. Buzath, Sposéb nauczania ustroju Polski w nowoczesnej szkole sredniej, w: tamze,
s. 1-5.

31 L. Rymar, O celu nauczania historii w szkole Sredniej, w: tamze, s. 1-5; T. Lepkowski, dz. cyt.,
s. 29-30.

32 K. Konarski, Sposéb traktowania historii porozbiorowej w dzisiejszej szkole polskiej, w: Pamigt-
nik IV Zjazdu..., t. 1, Sekcja VII, s. 1-2.

3 1. Pannenkowa, Historia w polskiej szkole Sredniej, w: tamze, s. 1-7.

3 M. Handelsman, Problem narodowosci wspélczesnej, w: tamze, s. 2.
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przewaznie docigganie do odmiennych z kazdej strony zadan™. Problem ten
dostrzegal tez krakowski historyk prawa Stanistaw Kutrzeba. Zaproponowat,
by ,nauki obywatelskie” realizowa¢ w ramach innego przedmiotu, np. ,Nauka
o panstwie’, ktéry nie podawalby gotowych wiadomosci o Polsce, tylko stawial
na umiejetnosci i postawy ucznia®.

Wielka wartoscig IV PZHP byta decyzja o stworzeniu osobnego czasopisma
poswieconego dydaktyce historii, cho¢ zrealizowang ja dopiero 8 lat pdzniej.
Byty to ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”. Ich wydawaniem mialy sie
zajaé wspolnie redakcje ,,Kwartalnika Historycznego” i ,,Przegladu Historycz-
nego’. W 1926 r. powolano specjalng Sekcje Dydaktyczng przy PTH. , Kwartalnik
Historyczny” otworzyl swe tamy dla dydaktykéw i nauczycieli.

V Powszechny Zjazd Historykéw Polskich odbywal sie w Warszawie od
28 listopada do 4 grudnia 1930 r., w stulecie wybuchu powstania listopadowego.
Prace IV Sekgcji zjazdowej zainaugurowat tworca Ilwowskiej szkoty dziejow spo-
teczno-gospodarczych Franciszek Bujak. Przedstawil referat O nauczaniu historii
zwlaszcza w szkotach zawodowych®. Zwrécit w nim uwage, ze w Europie prio-
rytetem jest ,na najnizszym stopniu [szkolnictwa — A.S.] pielegnowanie tradycji
narodowych, budzenie $wiadomosci narodowej i patriotyzmu, na $rednim stop-
niu budzenie uczu¢ spotecznych, na najwyzszym stopniu szkoty sredniej przy-
gotowanie do Zycia panstwowego i wyrobienie pewnego zmystu historycznego.
Ma wiec nauka historii ksztaltowaé instynkty spoteczne i nadawaé woli zdrowy
kierunek™. Tak jak kazdy inny przedmiot powinna wskazywac¢ jak najwiecej
zwigzkow z zyciem. Za najlepsza droge ku temu uznal oparcie edukacji na historii
spoleczno-gospodarczej oraz metodzie szkoly pracy, ktéra - jak twierdzil - naj-
bardziej przystaje do psychologii wieku szkolnego oraz najlepiej wprowadza do
dorostego zycia.

W sukurs przyszta mu Ewa Maleczynska — wowczas nauczycielka ze Lwowa,
ktora takze dostrzegla silne ,,przezywanie si¢” dawnych metod opartych na stowie.
Zaapelowala nie tylko o calkiem nowe podreczniki spelniajace zasade pogladowo-
$ci (ilustracje, wykresy, mapy, zrodta), ale takze o poszerzenie tresci politycznych
o zagadnienia kultury, sprawy spoteczne, ekonomiczne. ,,Racjonalizm naszej epoki
- mowita - kaze zmusza¢ mlodziez do rozumowania i krytykowania, a za odrebny,

3 Sekcja VII. Nauczanie historii. Posiedzenie I, w: Pamietnik IV Zjazdu..., t. 2, s. 148.

3% §. Kutrzeba, Nauka obywatelska w szkotach, w: Pamigtnik IV Zjazdu..., t. 1, Sekcja VII, s. 1-3.

37 Uchwaly i dezyderaty Sekcji VII, w: Pamietnik IV Zjazdu..., t. 2, s. 176; P. Sierzega, Kazi-
mierz Tyszkowski (1894-1940). Z dziejéw nauki polskiej w miedzywojennym Lwowie, Rzeszéw 2011,
s. 214-225.

3 F. Bujak, O nauczaniu historii zwlaszcza w szkotach zawodowych, w: Pamigtnik V Powszech-
nego Zjazdu Historykow Polskich w Warszawie, 28 listopada do 4 grudnia 1930 r., t. 1: Referaty, red.
K. Tyszkowski, Lwow 1930, s. 625-632.

3 Tamze, s. 625.
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specyficzny dla historii cel nauczania uwaza si¢ osiaggniecie rozumienia procesu
historycznego czyli uchwycenie ciggloéci tresci mimo zmiennosci form™. Przyznata,
ze szkola pracy jest bardzo obiecujaca metodg. Snuta dotychczas niespotykana
wizje ksztalcenia: ,Dla naszych dzisiejszych potrzeb - sugerowala - powinny
by¢ cale szeregi opracowan réznych zagadnien z wszelkich punktéw widzenia,
dokonywanych przez specjalistow przy wspoétudziale psychologéw i pedagogow,
zeby nauczyciel, ukladajacy indywidualny dla swojej klasy sposdb wypetniania
ogolnego programu, mial pod reka materiat do wyboru i mégt zadowoli¢ wszelkie
potrzeby mtodziezy. Niechby np. historyk zagadnien gospodarczych opracowat je
dla réznych epok, lub tez historyk danej epoki wybral zagadnienia gospodarcze
i uprzystepnil je mlodziezy. Niechby znalazly si¢ historie poszczegdlnych okre-
sow, instytucji, pradéw umystowych, zyciorysy, obrazki obyczajowe itp. Takie
rozprawki powinny by¢ krétkie, przystepne, lecz pod wzgledem naukowym bez
zarzutu. W calej pelni mozna by w ten sposéb zaradzi¢ potrzebom regionalnym.
Ulozone wedlug pewnego porzadku te monografie dadzg calo$¢ lepsza, niz
dzisiejszy podrecznik”*!. Wspomaga¢ je powinny ,,pomoce rzeczowe” (modele,
muzealia, kopie)*?. Historia regionalna, narodowa i powszechna powinny kore-
spondowac ze sobg, co podkreslal w swoim referacie autor wielu podrecznikow
i atlasu historycznego - Iwowianin Czestaw Nanke*’.

Zapat ten studzit Adam Klodzinski, ktéry generalnie rzecz biorac zgadzat sie
z tym, ze szkota powinna mie¢ wigkszy zwiazek z potrzebami zycia codziennego.
Niepokoila go jednak nadmierna fascynacja ideami ,wspolczesnej powojennej
pedagogiki i dydaktyki z reguly zresztg nie rodzinnej, ale obcej proweniencji’*.
Uwazal, Ze nie przesadzajg one o skutecznosci ksztalcenia, za to zubozajg duchowos¢
uczniow. W pewnym sensie nawigzywala do tej kwestii warszawska nauczycielka
Hanna Pohoska, ktdra omoéwila stan nauczania historii zagranica®. Jej analiza
objefa 17 krajow. Autorka zauwazyla, ze szkota amerykanska dazy do tego, by
nauczy¢ ,,zy¢ szczesliwie w spotecznosci’, a szkoly europejskie stawiaja na zadania
narodowe i obywatelskie. Te drugie byly jej blizsze. Z dystansem odnosita si¢ do
rekonstrukcji, ,w ktorych prawda historyczna jest potwornie zgwalcona” i kina,
ktore w jej opinii ,,przeksztalca historie w romans Dumasa-ojca™®.

40 E. Maleczynska, O roli ksigzki historycznej w pracy szkoly Sredniej, w: Pamigtnik V Powszech-
nego Zjazdu..., t. 1, s. 656. Maleczynska doktoryzowata si¢ w 1924 r.

4 Tamze, s. 660.

42 Tamze.

4 C. Nanke, Uwagi o ministerialnym projekcie programu nauki historii w nizszym gimnazjum,
w: Pamietnik V Powszechnego Zjazdu..., t. 1, s. 667-670.

4 A. Klodzinski, Pomiedzy historig a naukg obywatelskg, w: tamze, s. 650.

45 H. Pohoska, Stan nauczania historii zagranicg, w: tamze, s. 695-713. Pohoska doktoryzo-
wala si¢ w 1923, a habilitowata sie¢ w 1934 r. Wskazuje to na dokonujacy si¢ awans kobiet w nauce
polskiej.

4 Tamze, s. 696, 710.
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Prawie wszyscy prelegenci byli zgodni co do tego, Ze nowe wyzwania wymagaja
odpowiedniego przygotowania kadr pedagogicznych. Najszerzej ujat to czynny
nauczyciel i bibliotekarz Jarostaw Wit Opatrny*’. Twierdzil, ze historyk ,,tablicowy”
ma by¢ obserwatorem glebokich przemian, komentatorem, nie tylko wszech-
wiedzacym narratorem. Powinien mie¢ wlasne poglady, zajmowa¢ stanowisko.
»Dopiero na duszy nauczyciela - méwit — wyrabia sie cywilna odwaga ucznia,
zdecydowany poglad, gotowo$¢ do czynu i ten entuzjazm, ktdry jest podobno
najlepszym ze wszystkiego, co przynosi ze sobg nauka historii™*. Ta za$§ - jak
stwierdzita Helena Radlinska z Wolnej Wszechnicy Polskiej — jest skladnikiem
»0golnej kultury duchowej i traktuje to wyksztalcenie jako wychowanie umystowe
ogodtu, nie za$ przygotowanie przysztych historykéw”®. Z tego punktu widzenia
promowala rozwoéj czytelnictwa naukowego.

Pie¢ lat pozniej zorganizowano kolejny, szosty zjazd w Wilnie. 17-20 wrzes-
nia 1935 r. debatowano tam gléwnie na temat stosunkéw polsko-litewskich.
W VIII Sekgji ,,Nauczanie historii” rozmawiano o kwestiach metodycznych. Ramy
dyskusji wyznaczyt historyk sztuki Jozef Dutkiewicz. W swym referacie skupit sie
na poszukiwaniu dominanty w edukacji historycznej. ,Byloby problemem arcy-
waznym - mowil - aby wsrod zagadnien, ktére same nie sktadaja sie na jednolity
uklad, znalez¢ jaki$ pion, da¢ im ko$ciec, mysl przewodnig. Dla programu historii
w gimnazjum jest to niepotrzebne, tam idea postepu, pojecie kultury czy wreszcie
last not least pojecie Polski wylaniajg sie z poznawanego ciagu dziejow. Z chwila,
gdy na stopniu licealnym odrzucimy chronologiczne nastepstwo, nalezaloby
znalez¢ jakis$ jednolity sposob naswietlania, jeden punkt widzenia. Czy wystarczy,
gdy powiemy, ze tym kanonem bedzie »prawda« i obiektywizm? Zapewne bedzie
to baza zbyt ogolna, zbyt formalna. Rzeczowo mozna by postawi¢ zadanie, aby
kazdy temat byl omawiany w zwigzku z historig Polski. Postulat ten sformulowany
bardziej zdecydowanie brzmialby: celem nauki historii w liceum jest poglebianie
znajomosci psychiki polskiej, polskiego miejsca w kulturze powszechnej, w zyciu
politycznym, spolecznym i gospodarczym Europy. Przy omawianiu wszelkich
zagadnien uwzglednia¢ bedziemy, ile zawdzieczamy Zachodowi, ile zaczerpnelismy
ze Wschodu, o ile zasymilowali$my wzory obce, o ile kroczylismy wtasng drogg™°.

Nawigzujac do tych pytan, na zjezdzie odnoszono si¢ do doswiadczen niemiec-
kich i amerykanskich. Postulowano, by stosowaé przekroje poprzeczne, metode

47 J.W. Opatrny, Nauczanie historii a nauka, w: Pamigtnik V Powszechnego Zjazdu..., t. 1,
s. 671-694.

48 Tamze, s. 675.

4 H. Radlinska, Postulaty w sprawie nauczania historii na stopniu Srednim, w: Pamietnik
V Powszechnego Zjazdu..., t. 1, s. 714.

>0 J. Dutkiewicz, Cele nauczania historii w liceum, w: Pamigtnik VI Powszechnego Zjazdu Histo-
rykéw Polskich w Wilnie, 17-20 wrzesnia 1935 r., t. 1: Referaty, przyg. do druku F. Pohorecki, Lwow
1935, Sekcja VIIL: Nauczanie historii, s. 539.
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pracy ,jednym frontem” i ,,indywidualng”>!. Przypomniano walory regionalizmu,
ktory stat sie znow ,kierunkiem modnym i stale przybiera na sile, proporcjonal-
nie do nasilenia tendencji centralistycznych i w ogdle tych, ktére zmierzaja do
rozbudowy tzw. »totalno$ci« panistwa™?2 Stawiano na samodzielng prace uczniow,
lekture monografii, opracowan syntetycznych i Zrédel, referowanie wybranych
zagadnien, sporzadzanie sprawozdan, notatek i wyciggéw>>. Promowano prace
zespolowg. Padlo wiele stéw na temat przygotowania nauczycieli*.

Dyskusja nad tymi referatami, mimo Ze na to zaslugiwaly, nie byla ani diuga,
ani zaangazowana. Wydaje si¢, ze nie sprzyjaly temu autorytarne tendencje w zyciu
odwczesnego panstwa polskiego. Dzialaja one zazwyczaj w sposéb ,mrozacy” na
srodowiska zwigzane ze sferg budzetowa. W tej aurze pojawila si¢ propozycja
dr. Jana Dobrzanskiego z Lublina, by organizowaé osobne zjazdy dla nauczy-
cieli historii. Wniosek zostal odrzucony®. W celu zaktywizowania $rodowiska
w 1932 r. powolano Komisje Dydaktyczng PTH. Zarzad Gléwny PTH postanowit
wydawac wspomniane juz ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” pod redakcja
lwowskiego nowozytnika Kazimierza Tyszkowskiego®. Na rok 1940 planowano
zjazd we Lwowie. Przewidywano dzialalno$¢ Sekcji X ,,Nauczanie historii” pod
przewodnictwem mediewisty z UJ Jana Dabrowskiego®. Wojna uniemozliwita
realizacje tego przedsiewzigcia.

Si6édmy zjazd odbyt sie we Wroclawiu dopiero 19-22 wrzesnia 1948 r. Kongres
ten fatalnie zapisal sie w pamieci badaczy i popularyzatoréw przeszlosci. Odbywal
sie on w czasie, kiedy w Polsce ukorzenial si¢ system stalinowski. Organizacje
zjazdu traktowano wiec instrumentalnie. Urzadzono go w miescie nad Odra, by
dac legitymacje pojaltanskiemu ksztaltowi granic i polityce historycznej komuni-
stow. Na obrady przybyla delegacja historykow sowieckich, czemu nadano duzy
rozglos®®. Hucznie ogloszono powstanie Marksistowskiego Zrzeszenia Historykow,
ktdrego faktycznym celem byto podwazenie pozycji PTH>. Jego admiratorzy glosili:

H. Pohoska, Program historii w liceum (Dyspozycje referatu), w: tamze, s. 537.
K. Buczek, Zagadnienie regionalizmu w nauczaniu historii w szkole Sredniej, w: tamze, s. 541-548.
53 J. Dutkiewicz, dz. cyt., s. 222.
F. Bujak, Przygotowanie naukowe nauczyciela historii w szkole sredniej, w: Pamigtnik
VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Wilnie, 17-20 wrzesnia 1935 r., t. 2: Protokoly,
red. F. Pohorecki, K. Tyszkowski, Wilno 1936, Uzupetnienia: Sekcja VIII, s. 320-332; H. Mrozow-
ska, Wartosci i niebezpieczeristwa nowego programu historii w szkole Sredniej ogolnoksztalcgcej,
w: tamze, s. 422-434; H. Pohoska, Historia w liceum, w: tamze, s. 435-446.

> K. Tyszkowski, Polskie Towarzystwo Historyczne 1925-1936, ,Kwartalnik Historyczny” 51,
1937, nr 1-2,s. 107.

5 Zob. Przemowienie prezesa Polskiego Towarzystwa Historycznego Prof. dra Mariana Biskupa,
»Wiadomosci Historyczne” 1976, nr 6, s. 245.

37 T. Kondracki, dz. cyt., s. 206.

8 Z.Romek, Historycy radzieccy o historykach polskich, ,Polska 1944/45-1989. Studia i Mate-
rialy” 4, 1999, s. 184-188.

> ]. Bardach, Z perspektywy pétwiecza, w: Polskie Towarzystwo Historyczne 1886-1986..., s. 60.
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»1ylko nasza praca moze wykaza¢ watpiacym, ze MATERIALIZM DZIEJOWY jest
plodna, tworcza, JEDYNIE NAUKOWA METODA badan naukowych, metoda,
ktorej zastosowanie przyniesie wzbogacenie i rozkwit naszej nauki historycznej”®.

W programie nie pojawila si¢ ani odrebna sekeja, ani problematyka dydaktyczna.
W to miejsce Ministerstwo Oswiaty 23 wrze$nia zorganizowalo jednodniowsa
konferencje dla nauczycieli i metodykow, na ktérej przedstawiono rolg i miejsce
marksizmu w nauczaniu historii. Inicjatywa ta zostala przyjeta krytycznie przez
srodowiska naukowe i kregi nauczycielskie. Ostabila jednak przedwojenne zain-
teresowania zachodnimi innowacjami metodycznymi, przynajmniej na forum
oficjalnym.

Po eskalacji ofensywy ideologicznej wladze nie wyrazily zgody na organizacje
zjazdu historykéw w 1953 r. ani w kolejnych latach. Sytuacja zmienita si¢ dopiero
na fali przetomu pazdziernikowego 1956 r., kiedy to Walne Zgromadzenie PTH
w Warszawie potepito odgédrne manipulowanie historig i sitowe wprowadzanie,
pod przykrywka metodologii marksistowskiej, dogmatéw ideologicznych do
nauki i szkolnictwa®!. Byla to zapowiedz swoistego ,trzesienia ziemi” w naukach
historycznych, ktére mialo nastgpi¢ na VIII Powszechnym Zjezdzie Historykow
Polskich w Krakowie, do ktérego doszto 14-17 wrzesnia 1958 r. Zjazd byl reakcja
na lata dyktatu monopartii, ktory prowadzit ,,do usychania calych potaci nauki’®.
Wzbudzil on wielkie zainteresowanie we wszystkich srodowiskach. Wziefo w nim
udzial ok. 1300 oséb, w tym 400 pracownikéw naukowych®. Stuzyto to integracji
kregéw badaczy, popularyzatoréw i konsumentéw historii.

Zapowiedzig ,kontrrewolucji” naukowej byta narada zorganizowana przez
PTH 4-5 stycznia 1957 r. w Sulejowku. Referat wprowadzajacy wygtlosil Tadeusz
Stowikowski z Krakowa®*. Komisja Dydaktyczna zaproponowata wéwczas opraco-
wanie: ,,Koncepcji zmian istniejacego systemu organizacji i programow nauczania
historii [...] konieczno$¢ podniesienia jakosci ksztalcenia nauczycieli, kontaktow
nauczycielstwa z kadra naukowa wyzszych uczelni i PTH oraz »ostrej« walki
z dotychczasowa praktyka powierzania nauczania historii niefachowcom™®.
We wrzesniu 1958 r. odbyta sie jeszcze jedna konferencja po$wigcona sprawom

€0 R. Werfel, Sita i stabos¢ wroctawskiego kongresu historykéw, ,,Glos Ludu” 1948, nr 280, s. 4;
zob. M. Bugajewski, Kontrowersje metodologiczne w obradach VII Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich we Wroctawiu w 1948, w: Wspdlczesna edukacja historyczna..., s. 137-149.

1 R. Stobiecki, Po co i jak pisa¢ historig? Dyskusje na powojennych powszechnych zjazdach
historykéw polskich, w: tenze, Historiografia PRL. Ani dobra, ani mgdra, ani pigkna... ale skompli-
kowana, Warszawa 2007, s. 184-210.

62 S. Herbst, Polskie Towarzystwo Historyczne, ,Nauka Polska” 10, 1962, nr 4(40), s. 114.

¢ T.P. Rutkowski, Polskie Towarzystwo Historyczne w latach 1945-1958. Zarys dziejéw, Torun
2009, s. 81.

4 T. Stowikowski, Polski wkiad w teorig nauczania historii, ,Wiadomosci Historyczne” 1958,
nr 4-5, s. 255-280.

¢ T.P. Rutkowski, Polskie Towarzystwo Historyczne..., s. 164.
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nauczania historii. Wbrew oczekiwaniom problematyka ta nie pojawila si¢ jed-
nak na forum zjazdowym. Przeszkodzily temu napiecia i oczekiwania srodowisk
naukowych zwigzane z destalinizacja kraju®. Problematyke dydaktyczng uznano
za mniej wazng niz walka z przeklamaniami, nadinterpretacjami i ingerencja
polityczna w sprawy $rodowiska Klio. Udalo si¢ zorganizowa¢ tylko mato znaczaca
podsekcje historii i wychowania.

Pie¢ lat pozniej zndéw nie bylo szans na otwarta dyskusje. Nastapilo ponowne
zaostrzenie kursu politycznego w kraju i jeszcze raz postawiono na ,,oswajanie”
marksistowskiej interpretacji dziejow i problematyke ogdlng. IX Powszechny Zjazd
Historykéw Polskich odbyt sie w Warszawie 13-15 wrzes$nia 1963 r. Formalnie
poswiecony byt historii kultury $redniowiecznej Polski, powstaniu styczniowemu
i dziejom Polski Ludowej. Refleksy ideologiczne staly si¢ jednak istotng czescia
wszystkich debat. Substytutem dla nauczycieli byta znowu oddzielna konferencja
zorganizowana w przeddzien zjazdu. Zaktadano, ze: ,,Uksztaltowanie socjalistycz-
nej $wiadomosci historycznej, poglebienie kultury historycznej spoteczenstwa, to
powazne i szczytne obowigzki calej wielotysiecznej armii historykéw — badaczy,
popularyzatoréw, nauczycieli”®’. Konferencje¢ poprowadzit Jozef Dutkiewicz.

Przygotowania do kolejnego zjazdu ,,przebiegaly w atmosferze wzmozonej presji
wladz na ideologiczng poprawnos$¢ historiografii”®®. Czuwal na tym Wydzial Nauki
przy KC PZPR. X Powszechny Zjazd Historykéw Polskich odbyl si¢ w Lublinie
9-13 wrzesnia 1969 r., rok po pierwotnie zaplanowanym terminie i wydaniu
dwoch tomow referatow. Przyczyng tego byly wydarzenia zwigzane z Praska
Wiosng i interwencja wojsk Uktadu Warszawskiego w Czechostowacji w 1968 r.
Zjazd programowo zostal poswiecony 50. rocznicy odzyskania niepodleglosci
w 1918 r. i powstaniu Polski Ludowej. Lublin jako miejsce obrad zaproponowano
z uwagi na role, jaka odegral w 1918 i 1944 r. Nieoficjalnym hastem byla unia
lubelska z 1569 r.

Po 34 latach (sic!) na zjezdzie ponownie pojawila si¢ sekcja ,,Dydaktyka historii”
Przedmiotem obrad byl: ,, Aktualny stan badan nad dziejami nauczania historii
oraz postulaty na przyszto$¢”®. Na dwdch posiedzeniach przedstawiono cztery
referaty, w dyskusji bralo udziat 22 osoby, w tym 17 nauczycieli’®. Przystuchiwato
sie im ok. 100 os6b. Wedlug raportu MSW: ,,nie zanotowano zywszych dyskusji

 Zob. Pamigtnik VIII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Krakowie, 14-17 wrzesnia
1958 1., cz. 1: Referaty, Warszawa 1958.

7 Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 172.

% Tamze, s. 205.

8 Zob. R. Szczygiel, X Powszechny Zjazd Historykéw Polskich, ,,Rocznik Lubelski” 12, 1969,
s. 246.

70 T. Stowikowski, Podsumowanie przebiegu obrad, w: Pamietnik X Powszechnego Zjazdu
Historykéw Polskich w Lublinie, 9-13 wrzesnia 1969 r., t. 4: Referaty i dyskusja, sekcje V-X, [red.
A. Maczak], Warszawa 1971, s. 404. Opublikowano 14 wystapien dyskusyjnych.
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tak typu merytorycznego jak i politycznego™!. W centrum zainteresowania

dydaktykoéw historii znalazt si¢ proces poznawczy ucznia.

Debate na ten temat zainicjowat Tadeusz Stowikowski, ktéry zauwazyl, ze na
spos6b nauczania historii najbardziej oddzialuje ,,tradycja naukowa”, czyli model
genetycznej historiografii wydarzeniowej. Moze to mie¢ — stwierdzit - wlasciwosci
zarowno pobudzajgce, jak i hamujgce’. Nalezy to bada¢, podobnie jak ,,narastanie
tre$ci marksistowskich w programach i podrecznikach do nauczania historii””>.
Tadeusz Augustynek z UJ wnioskowal, by badaniem tym obja¢ gléwnie pojecia
historyczne (wsrdd nich takze pojecia oraz wyobrazenia czasowe i przestrzenne),
ktore ,w wiekszosci nie podlegaja obserwacji ani do$wiadczeniu. Tresci tych poje¢
zmieniajg sie i bogaca w toku narastania szkolnego kursu historii””*. Janusz Rulka
(Wyzsza Szkota Nauczycielska w Bydgoszczy) zwrdcil uwage, ze proces poznawczy
ucznia mozna wzmocni¢ poprzez szersze wprowadzenia technicznych srodkéw,
takich jak: diaskop, przezrocza, radio, adapter, telewizor, magnetofon itp. W tej
kwestii mozna przyja¢ postawe maksymalistyczng i minimalistyczng. Pierw-
szg — jak twierdzil - preferujg Amerykanie, drugg Europejczycy”. Zgodzila sie
z tym Cecylia Petrykowska (Warszawa), powolujac sie na badania Jeana Piageta,
ktére dowiodly, ze ,,dopiero u 12-latkéw, a wiec pod koniec naszej V-ej klasy,
rozpoczyna si¢ diugi proces, w czasie ktérego myslenie mlodziezy przeksztalca
sie stopniowo z konkretno-obrazowego w konkretno-logiczne””®. Do tego czasu
trzeba je szczegdlnie mocno wspierac¢ srodkami dydaktycznymi oraz konkretnymi
przyktadami z zakresu kultury materialnej. Stanistaw Wrébel (UJ) dowodzil, ze
mozliwosci poznawcze ucznidw, ,ksztaltowanie naukowego $wiatopogladu oraz
nowego, wspolczesnego nam, a wiec socjalistycznego humanizmu - taczy si¢ tu
z potrzebg ksztaltowania sprawno$ci umystowej w postaci umiejetnosci popraw-
nego wnioskowania, dokonywania analizy i syntezy zjawisk zycia spolecznego,
wreszcie orientacji czasowej i przestrzennej”’”. Stawial na nauczanie strukturalne,
programowane, problemowe oraz prace zespolowe ucznidw.

"V Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 253; zob. T.P. Rutkowski,
X Powszechny Zjazd Historykéw Polskich w polityce wtadz PRL, ,Klio Polska” 3, 2008, s. 213-232.

72 T. Stowikowski, Aktualny stan badavi nad dziejami nauczania historii oraz postulaty na przy-
sztos¢, w: Pamietnik X Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Lublinie, 17-21 wrzesnia 1968 r.
Referaty, t. 2: Referaty plenarne, sekcje VII-XI, red. A. Maczak, Warszawa 1968, s. 206.

73 Tamze, s. 213.

74 T. Augustynek, Uwagi nad stopniem rozumienia pojec historycznych przez uczniéw szkét pod-
stawowych i Srednich na podstawie wynikéw badan przeprowadzonych w Srodowisku krakowskim,
w: Pamietnik X Powszechnego Zjazdu..., t. 2, s. 214.

75 J. Rulka, Wplyw Srodkéw audiowizualnych na rozwdj myslenia historycznego ucznidw na tle
ich funkcji w procesach poznania, w: tamze, s. 228.

76 C. Petrykowska, Znaczenie ksztatcgco-wychowawcze historii kultury materialnej w naucza-
niu historii, w: tamze, s. 249. Tekst ukazal si¢ drukiem, lecz nie byl wygloszony publicznie.

77 S. Wrébel, Programy nauczania historii, a praktyka szkolna, w: tamze, s. 273.



Problematyka dydaktyczno-historyczna na Powszechnych Zjazdach Historykéw Polskich 211

Podczas dyskusji nad wyzej przedstawionymi referatami Jerzy Maternicki (UW),
doceniajac range czedci zglaszanych zagadnien, zaproponowal systematyczne
badania na dziejami edukacji historycznej, z preferencja dla celéw nauczania
historii’®. Te wlasnie uznawal za podstawe procesu nauczania i refleksji nad nim.
Wypowiedzi swoich trzynastu przedmoéwcow skwitowat regionalista z Raciborza
Alojzy Nowara. Stwierdzil, ze dotychczasowy dorobek dydaktyczno-historyczny
nie jest ,wystarczajgcy na miare socjalistyczng”™”®. Signum temporis.

Podczas wydarzen towarzyszacych zjazdowi protestowano przeciwko zli-
kwidowaniu lekcji historii w IV klasie liceum ogdlnoksztatcgcego i zrezygno-
waniu z niej jako z przedmiotu obowigzujacego na maturze. Sformutowano
tez wniosek, by corocznie organizowa¢ specjalistyczne konferencje naukowe
poswiecone aktualniej problematyce badawczej z udziatem badaczy historii
i dyscyplin pokrewnych oraz nauczycieli*’. Postulowano wieksze ,,unaukowienie”
dydaktyki historii.

W innej juz atmosferze odbywal sie XI Zjazd w Toruniu (9-13 wrzesnia
1974 r.). Wystgpito na nim prawie 160 prelegentéw®!. Elementem porzadkujacym
mialo by¢ haslo: ,,U zrodel wspolczesnosci — dzieje spoteczenstwa i kultury”. Nie
spelnilo ono jednak swojej roli. W opinii Juliusza Bardacha w Toruniu ,,0siagnieto
punkt szczytowy rozdrobnienia tematyki zjazdowe;j. Jego pokltosiem jest 12 toméw
poswigconych poszczegolnym tematom, w obliczu ktérych tematyka wezlowa byta
bliska zaniku™?. Rodzilo to sceptycyzm wielu uczonych wobec idei masowych
kongreséw historycznych.

Nadaktywnos¢ zjazdowa nalezy wigza¢ zapewne z odwilza politycznag i zla-
godzeniem cenzury prewencyjnej po 1970 r. Po krwawym stlumieniu protestow
robotniczych na Wybrzezu wladza probowata wzmocnié zaufanie do siebie. Wyko-
nano szereg gestow w kierunku sfer naukowych i inteligenckich®. Do dyskusji
dopuszczono nowe $rodowiska i opinie. Na zjezdzie pojawily si¢ komisje, ktore
omawialy m.in. problemy dydaktyki historii w szkole sredniej i wyzszej. Kierowali
nimi: Tadeusz Jedruszczak (IH PAN i Wojskowy Instytut Historyczny), Tadeusz
Stowikowski i dr Kulka®!. Omawiano kwestie celow ksztalcenia, wymiaru godzin
dydaktycznych, pomocy naukowych i prawdy historycznej. Uczestnicy specjalnego
sympozjum pigtego dyskutowali nad walorami filmu dokumentalnego. Referat
Janusza Rulki oraz zapis dyskusji znalazl si¢ w tomie poswieconym walorom filmu

78 J. Maternicki, [Glos w dyskusji], w: Pamietnik X Powszechnego Zjazdu..., t. 4, s. 372-374.
A Nowara, [Glosy w dyskusji], w: tamze, s. 398.
Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 263.
Zob. J. Staszewski, O Zjezdzie toruniskim - informacje i refleksje, ,,Kwartalnik Historyczny”
82,1975, nr 2, s. 349.
82 J. Bardach, dz. cyt., s. 72.
85 Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 272.
8 Tamze, s. 288.
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dokumentalnego®. Opublikowano go tez pdzniej w Pamigtniku po$wieconym
naukom pomocniczym®s.

Pod hastem ,,Cztowiek - praca — srodowisko” obradowal XII Powszechny Zjazd
Historykéw Polskich, ktéry zorganizowano w Katowicach 17-20 wrze$nia 1979 r.
Kongres ten mial miejsce u schylku tzw. epoki gierkowskiej. Byt to czas, kiedy
dzialal juz Komitet Obrony Robotnikéw i Konfederacja Polski Niepodleglej. Na
miejsce zjazdu wybrano jednak miasto bedace symbolem rozwoju gospodarczego
PRL i wieloletnie miejsce pracy I sekretarza PZPR. Temu tez nalezy przypisaé
charakterystyczny rozmach, z jakim zorganizowano 6wczesne obchody, w ktérych
uczestniczyli przedstawiciele najwyzszych wladz panstwowych oraz delegacje
zakladow pracy. Byt to takze najliczniejszy zjazd ze wszystkich odbytych w PRLY.

W 1979 1., przy pewnym oporze ze strony wiadz PTH, wpisano do kalendarza
zjazdowego obrady oddzielnego sympozjum ,,Dydaktyka historii”*®. Powrdcono na
nim do bezpiecznej formuty diagnozy i wizji edukacji historycznej. W ramach
debaty Janusz Rulka ogtosil wyniki swoich badan, z ktérych wynikalo, ze zaintere-
sowanie historig w szkole podstawowej jest bardzo duze. Maleje mocno w szkole
s$redniej. Wsréd mlodziezy — podobnie jak wsréd dorostych — wystepuje przewaga
wiktoryjnego i martyrologicznego podejscia do przysziosci. Ich ramy ksztattuja sie
juz w szkole podstawowej, a szkota §rednia — dostarczajac malo przemyslany mate-
rial - utrwala te poglady. Sq one dalekie od kulturowego spojrzenia na przesztosc.
Zbyt malo - zdaniem prelegenta — akcentowane sg okresy najbardziej pomyslne
dla naszej przesztosci. Schemat ten nie wystepuje jedynie ,,przy portretowaniu
najwybitniejszych Polakoéw zyjacych w przesztosci™.

Jerzy Centkowski (Instytut Programéw Szkolnych Ministerstwa O$wiaty
i Wychowania) zapowiedzial, ze od lat 80. edukacja historyczna bedzie si¢ odby-
wala ,wedlug nowego programu 10-letniej powszechnej szkoty $redniej opartym
na ukfadzie liniowym. Rozpocznie si¢ ona w klasie IV, gdzie nauczanie bedzie
mialo posta¢ propedeutyczna, polegajaca na ciekawym przedstawianiu wybranych
obrazdéw z dziejow Polski”. Nastepnie ksztalcenie mialo sie¢ odbywaé w trzech
etapach: I - klasy V-VI - lagodne przejscie od ujecia epizodycznego do obrazowego,

8 1. Rulka, Film dokumentalny jako Zrédto do dziejéw Polski Ludowej, w: Film jako Zrddto histo-
ryczne. XI Powszechny Zjazd Historykow Polskich w Toruniu, red. J. Pakulski, Torun 1974, s. 1-5 n.

8 Nauki pomocnicze na XI Powszechnym Zjezdzie Historykéw Polskich w Toruniu, red. A. Tom-
czak, Warszawa-£6dz 1976, s. 115-122 i nadb.

87 Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 320.

8 Pamigtnik XII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, 17-20 wrzesnia 1979 roku, cz. 3:
Sprawozdania z obrad sekcji i sympozjow, red. S.K. Kuczynski, Katowice 1982, s. 151.

8 J. Rulka, Swiadomos¢ historyczna miodziezy szkolnej, w: Pamigtnik XII Powszechnego
Zjazdu Historykéw Polskich w Katowicach, 17-20 wrzesnia 1978 roku, cz. 2: Sympozja I-VIII, red.
S.K. Kuczynski, Katowice 1979, s. 277.

% J. Centkowski, Warunki realizacji programu historii powszechnej szkoty sredniej, w: tamze,
s. 278-279.
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IT - klasa VII - przejscie od ujecia obrazowego do zagadnieniowego, III - klasy
VIII-X - ujecie zagadnieniowe i wyklad systematyczny. Konsekwencja tego musiaty
by¢ zmiany na dalszych poziomach ksztalcenia. Jerzy Maternicki zaproponowat,
by po ukonczeniu ,dziesigciolatki” wprowadzi¢ przed studiami dwuletni cykl
ksztalcenia uzupelniajacego. Mdglby on przyja¢ forme nowego liceum, ktore
byloby ogniwem posrednim miedzy powszechng szkolg $rednig a studiami®'.
Widzial to jako alternatywe wobec propozycji roku zerowego na studiach (studia
przygotowawcze), jaka proponowato Ministerstwo O$wiaty i Wychowania.

Nawigzujac do powyzszych wypowiedzi, Adam Suchonski (Wyzsza Szkola
Pedagogiczna w Opolu) dodal, Ze w nowym modelu nauczania historii wigksze
znaczenie nalezaloby nada¢ srodkom dydaktycznym, ,ktére odgrywaja role
zastepcza w zblizaniu ucznia do faktéw historycznych™2. Swoje oczekiwania wigzat
w szczegolnosci z programami radiowymi i telewizyjnymi.

Przygotowania do XIII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Pozna-
niu (6-9 wrzesnia 1984 r.), pod hastem ,,Historia i spoteczenstwo’, zaczely sie po
strajkach sierpniowych, w dobie kryzysu gospodarczego. Srodowisko historyczne,
z uwagi na role, jaka odegrato w protestach spotecznych, bylto traktowane przez
wladze wrogo. Odgdrnie ograniczono do 500 liczbe uczestniczacych w zjezdzie
nauczycieli. Kuratorzy zostali zobowiazani przez ministra o§wiaty Czestawa
Banacha do przeprowadzenia z nimi rozmoéw ostrzegawczych®. Zakwestionowano
potrzebe udziatu gosci zagranicznych w zjezdzie.

Z analizy Pamigtnika XIII PZHP w Poznaniu wynika, ze o biezacych proble-
mach edukacji méwiono sporo, aczkolwiek nie zawsze wprost i nie zawsze w tym
samym miejscu. Na przyklad w Sekeji III ,,Teoria i historia” bylo az szes¢ wystapien
teoretycznych mniej lub bardziej zwigzanych z procesem zmian w szkole. Proba
znalezienia wspdlnej ramy miedzy réznymi dyskursami byl referat Jerzego Mater-
nickiego pt. Historiografia a edukacja historyczna®*. Historyk warszawski podkreslit,
ze edukacja szkolna ,,jest nie tylko praca odtwdrcza, ale takze — w okreslonym
stopniu - tworcza. [...]. Edukacja historyczna stanowi ztozony ukfad réznorod-
nych, $cisle jednak powigzanych ze sobg elementéw”. Cztery z nich majg znaczenie
zasadnicze. Sg to: ,,1. autorzy historii pierwotnych, 2. stworzone przez nich dzieta
historyczne, 3. réznego rodzaju posrednicy i tworzone przez nich obrazy dziejow
przekazywane bezposrednio odbiorcom i 4. edukowani (edukujacy sie) i ich wlasne

91 J. Maternicki, Nauczanie historii w przysztych 2-letnich szkotach specjalizacji kierunkowej,
w: tamze, s. 301.

%2 A. Suchonski, Srodki dydaktyczne do nauczania-uczenia sig historii w opinii nauczycieli oraz
uczniow szkot podstawowych, w: tamze, s. 302-309.

%3 Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 465.

9 J. Maternicki, Historiografia a edukacja historyczna, w: Pamigtnik XIII Powszechnego Zjazdu
Historykéw Polskich, Pozna# 6-9 wrzesnia 1984 roku, cz. 1: Referaty plenarne - sekcje, red. H. Izdeb-
ski, Wroclaw 1986, s. 251-276.
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>:

wyobrazenia historyczne”. Pomiedzy nimi powinna zachodzi¢ relacja dialogu.
Historia potoczna nie powinna by¢ eliminowana ze szkol, ale nalezy dazy¢ do
coraz wiekszego unaukowiania edukacji. Ostatnia z tych kwestii zyskiwata coraz
wigksza akceptacje srodowiska.

Znakiem identyfikacyjnym zjazdu poznanskiego stala si¢ jednak debata ,,Etyka
nauczyciela historii” (omdéwiona w drugiej czesci Pamigtnika). W dyskusji
przewidziano udziat kilku charyzmatycznych badaczy i nauczycieli. Jej modera-
torem zostal Marian Marek Drozdowski (IH PAN)%. Wprowadzajac do dyskusji,
stwierdzil, ze ,,sytuacja nauczycieli historii w szkole [...] jest znacznie trudniejsza
niz nauczyciela akademickiego historii lub pracownika Instytutu Historii PAN.
Nauczyciel historii szkoty podstawowej, Sredniej lub zawodowej jest pod silniej-
szg presjg aparatu administracyjno-pafistwowego niz pracownik nauki. Zada sie
od niego uznania, ze jest funkcjonariuszem aparatu panstwowego i obowiazuja
go rygory dyscypliny panstwowej, ktorej kryteria ustala administracja szkolna.
Bezsporne rozumienie racji panstwa, porzadku konstytucyjnego nie musi jednak
przyttacza¢ osobowosci i indywidualnosci nauczyciela. Nauczyciel jest pod znacznie
silniejszg presja spoteczenstwa, srodowiska rodzicéow i uczniéw, funkcjonujgcych
powszechnie mitéw i stereotypdw, jak tez komplekséw. Nauczyciel na co dzien
zdaje przed swymi wychowankami egzaminy z postawy etycznej”®’. Nie trzeba
mu organizowa¢ urzedniczych kontroli ani - co dodat Janusz Rulka - coraz to
nowych kodeksow etyki nauczycielskich.

Zdaniem doswiadczonej nauczycielki warszawskiej Anny Radziwill ,,celem szkol-
nego nauczania historii jest zaoferowanie tego, co mozna nazwa¢ wieloosobowosciag
w zakresie mys$lenia i odczuwania. Poznanie historii obszernie moze i powinno
ksztaltowac poczucie pewnej ciaglosci, ktdrej czlowiek jest uczestnikiem, przejmujac
dziedzictwo i tworzac dziedzictwo. Nie jesteSmy wiec sami w czasie — podkreslata.
Drugim celem edukacji historycznej jest zaoferowanie tzw. jednosci myslenia
i odczuwania, co sprzyja upowszechnianiu postawy odpowiedzialnosci za caloksztait
otaczajacego $wiata [...]. W praktyce »falszywo$é« wiedzy szkolnej odczuwana
jest gléwnie jako przemilczanie, a dopiero w drugiej kolejnosci jako eksponowa-
nie pewnych faktéw. [...] Nauczyciel, ktéry nie posiada wtasnych pogladéw na
historie, nie nauczy ich posiadania™®. Osobowos¢ nauczyciela powinna by¢ spdjna,
jednolita, budzaca zaufanie ucznia. Jej ksztaltowanie ,,trwa cale Zycie w najrozma-
itszych sytuacjach i wérdd niezliczonych wyboréw” - dodata Zofia T. Koztowska®.

% Tamze, s. 254.

% M.M. Drozdowski [organizator dyskusji], Etyka nauczyciela historii, w: Pamigtnik
XIII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, Poznati 6-9 wrzesnia 1984 roku, cz. 2: Sprawozda-
nia z sympozjow, red. H. Izdebski, Wroctaw 1988, s. 205, s. 205.

9 Tamze.

% A. Radziwill, [Glos w dyskusji], w: Pamigtnik XIII Powszechnego Zjazdu..., cz. 2, s. 206-207.

9 Z.T. Kozlowska, [Glos w dyskusji], w: tamze, s. 212.
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Podsumowujac sesje¢, Drozdowski dal wyraz przekonaniu, ze ,idee lat 80-tych
pozostajg zywe w srodowisku nauczycielskim”!%.

Z dyskusja o etyce nauczycieli mogla wéwczas konkurowa¢ jedynie Sesja 6
»Patrioci prawdziwi i falszywi’, ktora przyciagneta najwiecej (600 stuchaczy), mimo
ze byla ostentacyjnie obserwowana przez Stuzbe Bezpieczenstwa. Obawiano sie na
niej wystapien Adama Michnika, Karola Modzelewskiego, Leszka Moczulskiego
i innych dysydentéw.

W innej juz atmosferze odbywat si¢ XIV Zjazd w Lodzi. Obradowat on od 7 do
10 wrzesnia 1989 r. pod hastami: ,,Rewolucje u schytku XVIII wieku”, ,Wielkie
aglomeracje miejskie XIX i XX wieku”, ,Druga wojna $wiatowa”. W programie
znalazlo si¢ Sympozjum [dydaktyczne] nr 3 ,Problemy modernizacji procesu
nauczania historii — Stan aktualny i postulaty” (podkr. A.S.). Publicznie wypo-
wiadali sie: Jerzy Maternicki, Alojzy Zielecki, Czestaw Majorek, Jerzy Centkowski,
Adam Suchonski, Melania Sobanska-Bondaruk i D. Majchrzak. W Pamigtniku
zjazdowym pelny tekst opublikowal tylko Centkowski. Przedstawil w nim mysli
czesto wowczas powtarzane w gronie dwczesnych dydaktykéw: ,,Powojenne
programy nauczania historii byly obcigzone nie tylko zafalszowanym obrazem
dziejow, zwlaszcza najnowszych i wspoélczesnych, ale takze przestarzala koncepcja
dydaktyczng [...]. Nauczyciele doswiadczeni, legitymujacy si¢ wyksztalceniem
akademickim opowiadaja si¢ za programami elastycznymi, o duzym stopniu ogdl-
nosci, dajacymi im maksimum swobody w doborze tresci nauczania. Natomiast
nauczyciele niewykwalifikowani zadaja programéw sztywnych i szczegdtowych.
[...] Przyszle programy [...] powinny mie¢ charakter ramowy. Winny one okresla¢
minimalny kanon wiedzy historycznej”!!. Stowa te mozna by potraktowaé jako
zapowiedz realnej reformy oswiaty, ktéra dokonata sie w 1999 r. Wskazuja one,
jak diuga droga prowadzita wéwczas od postulatu do realizacji.

XV Powszechny Zjazd Historykéw Polskich zorganizowano w Gdansku
19-21 wrzes$nia 1994 r., pod hastem ,Wielkie i mate ojczyzny” W obradach
dominowata problematyka regionalizmu (od starozytnosci po wspdtczesnos¢)!®.

Gloéwne wystapienie ,,dydaktyczne” nalezalo do Alojzego Zieleckiego (WSP
w Rzeszowie), ktory w srodowisku znany byl jako zwolennik regionalizacji edukacji
historycznej, zaréwno szkolnej, jak i pozaszkolnej. Méwca wyjasnial, dlaczego
badania regionalne i lokalne zdobyly taka duza popularnos¢ w XVIII i XIX stu-
leciu, z jakich powodéw regionalizm (takze pod postacig krajoznawstwa i ruchu
turystycznego) stal si¢ dla mlodziezy niepodleglosciowej srodkiem legitymizowania

100 Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich w Polsce Ludowej..., s. 546

101 1. Centkowski, Ksztattowanie si¢ nowoczesnej koncepcji programdéw historii, w: Pamigtnik
XIV Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Lodzi, 7-10 wrzesnia 1989 roku, t. 2: Referaty
i komunikaty, red. D. Bednarska-Pitula, £6dz 1994, s. 75-78.

102 Zob. Pamigtnik XV Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, t. 1, cz. 2, red. J. Staszewski,
Gdansk-Torun 1995.
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jej dzialalnosci, jak uczyl przywigzania do polskiej tradycji i obyczajow w okresie
miedzywojnia i w jaki sposéb dzisiaj powinien nadawa¢ sens poznaniu histo-
rycznemu (od najblizszego do najdalszego, od doswiadczenia do rozumienia, od
konkretu do abstrakeji) oraz zglebianiu warsztatu naukowego historyka'®.

Na zjezdzie byla tez mowa o edukacji w jezyku mniejszosci narodowych na
terenie Polski. Melania Sobanska-Bondaruk podata do wiadomosci, ze: ,Wedtug
danych z kuratoriéw w roku szkolnym 1993/94 uczy si¢ swojego jezyka narodo-
wego 11.694 ucznidow szescioletnich w 4 oddziatach przedszkolnych (stowackie,
niemieckie, ukrainskie). [...] W placéwkach dla mniejszosci narodowych pracuje
257 nauczycieli”'*. Problematyka ta nie zaistniala szerzej w dyskusji, gdyz uwazano
ja za domeng filologéw i neofilologéw.

W Pamigtniku znalazl si¢ tez tekst, w formie scenariusza lekcji, dotyczacy
stosunkow polsko-zydowskich. Przedstawit go nauczyciel licealny Robert Szuchta.
Nadal mu tytut Polacy i Zydzi - plaszczyzny nieporozumieri i porozumienia'®.
Odnoszac sie¢ do wlasnych doswiadczen zawodowych, skonstatowal, ze wiedza
uczniowska na ten temat jest ,albo skromna, albo skazona stereotypami, budo-
wana na obiegowych pogladach, odbiegajacych przeciez od stanu faktycznego™.
Uznal, ze w praktyce szkolnej nalezy kierowac si¢ sfowami Zygmunta Baumana:
»szacunek dla wolnosci, nade wszystko wolnosci bycia innym, tolerancji dla
odmiennych przekonan, idealéw, sposobow zycia; solidarnosci z ludzkim cier-
pieniem; niestrudzonym krzewieniem idei, ze kazdy podmiot moralny ponosi
odpowiedzialnos¢ za los innego, nie mozna go z niej wywlaszczy¢, ani tez wybaczy¢
dobrowolnego scedowania”'?’. Proponowal poszerzenie tej tematyki w procesie
edukacji szkolnej. Wystapienie Szuchty, i jego dobre przyjecie, pozwala sadzié, ze
czotéwka srodowiska dydaktykow historii aktywnie reagowala na aktualne trendy
w przestrzeni publicznej.

Po raz szesnasty historycy spotkali si¢ na swym najwazniejszym forum we
Wroclawiu. Zjazd odbyt si¢ 15-18 wrzesnia 1999 r. Hastem przewodnim staly si¢
»Przelomy w historii”. Kongres ten zostal bardzo dobrze udokumentowany. Po jego
zakonczeniu ukazalo si¢ siedem obszernych tomoéw z materiatami pozjazdowymi.
W tomie pierwszym znalazl si¢ zapis wystapien i dyskusji (ogétem 74 strony tek-
stu), jaka miata miejsce w Sekgji II ,,Dydaktyka historii’, ktdrej obrady zbiegty si¢
z wprowadzaniem wielkiej reformy strukturalnej i programowej w szkolnictwie.

105 A. Zielecki, Regionalizm w nauczaniu historii, w: tamze, s. 185-194.

104" M. Sobanska-Bondaruk, Problemy edukacyjne mniejszosci narodowych w Polsce i Polakéw
na obczyZnie, w: tamze, s. 161.

105 R. Szuchta, Problematyka stosunkéw polsko-zydowskich w szkolnej praktyce nauczania histo-
rii, w: tamze, s. 205-208.

106 Tamze, s. 206.

107 7. Bauman, Holokaust: pigédziesigt lat pézniej, w: Holokaust z perspektywy pétwiecza. Pigé-
dziesigta rocznica Powstania w Getcie Warszawskim. Materialy z konferencji zorganizowanej przez
Zydowski Instytut Historyczny w dniach 29-31 marca 1993, Warszawa 1994, s. 47-48.
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Gospodarzami sekcji byli: Alojzy Zielecki z Rzeszowa i Grazyna Panko z Uni-
wersytetu Wroclawskiego.

Referat wiodacy pt. Szkolna edukacja historyczna w oczach historyka wyglosit
Henryk Samsonowicz!%. Warszawski mediewista rozwazat odpowiedz na pytanie:
czy i w jaki sposdb nauczanie-uczenie si¢ historii w szkole spetnia swa spoteczna
funkcje? Zalozyl, ze wystepuja ,,przynajmniej trzy przyczyny, ktoére sprawiaja, ze
dzi$ nauczanie historii ma nadal racje bytu. Oczywiscie historia jest wiedzg o nas
samych. Daje nam bowiem pozna¢ nasze miejsce w $wiecie, miejsce w czasie
i w przestrzeni, na ktdre skladajg si¢ rozne dowody tozsamosci. Przynalezno$¢
do rodziny, do ojczyzny, narodu, panstwa, do wiezi szerszych - religijnych, kultu-
ralnych, do wspolnoty najszerszej wreszcie — do czlowieczenstwa. Poznanie tych
wszystkich spotecznosci daje mlodziezy wiedz¢ o mechanizmach ich funkcjo-
nowania w kulturze, gospodarce, w stosunkach miedzyludzkich. Projekcja tejze
wiedzy umozliwia planowanie, ulatwia zyciowe wybory. Co wiecej — znajomos¢é
historii pozwala lepiej porusza¢ si¢ w $wiecie, ktorego cechg charakterystyczng - jak
sadze, stanowigcg o jego atrakcyjnosci — jest roznorodnosé, wielo$¢ postaw, idei,
sposobéw zycia, wielos¢ jezykow i wielorakos¢ form przekazu informacji, Swiado-
mos¢ tego stanu rzeczy stawia przed cztowiekiem problem koniecznosci wyboru
postawy, drogi zyciowej, ale jednoczes$nie ulatwia je. Tym samym historia uczy,
czy moze — powinna uczy¢ — samodzielnosci myslenia, krytycyzmu, umiejetnosci
hierarchizowania przyjmowanych wartosci. Co wiecej, w przypadku wspoélnot:
narodowych, wyznaniowych, niekiedy regionalnych, znajomo$¢ drég i ich rozwoju
stanowi klucz do lepszego poznania ich, zatem i prognozowania na przyszlos¢. Sa
tez inne, nie mniej wazne przyczyny aktualnosci historii. Ulatwia ona stosowanie
kodu w wymianie informacji dotyczacej uznanych we wspdlnotach wartosci,
korzystnych lub nieszczesliwych wydarzen, ocen, znakéw triumfu lub kleski [...]
sadze jednak, ze najwazniejszg przyczyna prawdziwosci stwierdzenia o historii
jako »nauczycielce zycia« jest, takze dzisiaj, jeszcze inne jej znaczenie w rozwoju
intelektualnym czlowieka. Tak jak szumy i trzaski nadchodzace z kosmosu musza
by¢ analizowane przez astrofizykow, tak i niezliczone - a dodajmy, ze dzigki
Internetowi coraz bardziej niezliczone — naptywajace informacje musza by¢ dzis
poddawane samodzielnej, krytycznej ocenie przez odbiorce”'®. Méwca uznal,
ze wymienione przez niego zadania tatwiej bedzie zrealizowa¢, jesli nauczyciele
zachowajg swe kontakty z uniwersytetami.

Jerzy Maternicki nie podzielil entuzjazmu swego przedmoéwcy. Wyrazit nieza-
dowolenie z dotychczasowych rozwigzan dydaktycznych, a reforme z 1999/2000 r.
uznal za radykalng i nie do konca przemyslang. Dal wyraz przekonaniu, ze do

108 H. Samsonowicz, Szkolna edukacja historyczna w oczach historyka, w: Przetlomy w historii.
XVI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich we Wroclawiu, 15-18 wrzesnia 1999: pamietnik, t. 2,
red. K. Ruchniewicz, J. Tyszkiewicz, W. Wrzesinski, Torun 2000, s. 363-368.

109 Tamze, s. 363-364.
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konca XX w. historia byla jednym z wazniejszych przedmiotéw ksztalcenia, reforma
za$ uczynita z niej przedmiot trzeciorzedny. ,Historia stracita w szkole status
odrebnego przedmiotu - twierdzil. - Towarzyszy temu daleko idaca redukcja tresci
historycznych. To co si¢ ostalo, zostalo wtopione w wiedze o spoteczenstwie —
praktyczne - catkowicie niemal jej podporzadkowane. W ten sposéb powstat przed-
miot integracyjny »Historia i spoleczenstwo«, bedacy - z dydaktycznego punktu
widzenia — konstrukcja zupetnie chybiong. To najgorsza propedeutyka historii,
jaka mozna dzi$ wymy$li¢”!1. Maternicki krytykowat tez uktad zaproponowanych
celow ogolnych i szczegétowych, finalnych i etapowych. ,Ich sformutowania -
twierdzil - raza czgsto ogolnikowoscia i brakiem precyzji. Innym mankamentem
nowych podstaw programowych jest preferowanie celéw »kierunkowych, a nie
- jak postuluje wspotczesna dydaktyka historii — operacyjnych. Tylko te drugie,
a wiec cele »operacyjne« stanowi¢ moga konkretng dyrektywe dydaktyczng. Naj-
gorsze wszakze jest to, iz twércom nowych podstaw programowych nie udalo si¢
harmonijnie pofaczy¢ celéw poznawczych, ksztatcacych i ideowo-wychowawczych.
Nazbyt jednostronnie podporzadkowano edukacje historyczng w szkofach podsta-
wowych celom ideowo-wychowawczym, w gimnazjum zas celom ksztalcgcym”™!!.
Nie doceniono tresci metahistorycznych. Postawiono na znajomos¢ faktografii,
a nie na umiej¢tnos$¢ samodzielnej interpretacji zdarzen i proceséw, nie méwiac
juz o kwestiach teoretycznych czy metodologicznych. Towarzyszy temu - jak
twierdzil méwca - archaiczny system ksztalcenia nauczycieli. Kwestie¢ niedoboru
historii naukowej wskazywat tez Alojzy Zielecki. Przestrzegat przed utrwalaniem
mitéw, ktoérych nie brakuje w srodkach dydaktycznych, z ktérych aktualnie dzieci
uczg sie historii''.

Jerzy Centkowski (WSP w Rzeszowie) przeciwstawil tym tendencjom niemiecka
dydaktyke historii, ktéra — w jego opinii - jest niekonfrontacyjna, buduje mosty po
obu stronach Laby, rozwija krytycyzm wobec mitéw i stereotypéw. Traktuje ona
»szkolng edukacje historyczng jako wazny czynnik w przygotowaniu mlodziezy
do rozumienia wspoltczesnego $wiata i udzialu w zyciu spotecznym, akceptacji
ideatéw demokracji i praw czlowieka, ale zdecydowanie odcina si¢ od ustugiwania
doraznym celom politycznym aktualnych ekip rzgdzgcych pafistwem”!!3. Pewnych
analogii z demokratyczng szkolg niemiecka dopatrywali si¢ Andrzej Syta i Jerzy

110 7. Maternicki, Niemiecka dydaktyka historii wobec przetloméw dziejowych w XIX i XX w.,
w: Przefomy w historii..., t. 2, s. 369.

U1 Tamze, s. 370.

112 A. Zielecki, Niebezpieczeristwo mitologizacji przetlomow dziejowych w szkolnych narracjach
historycznych, w: Przelomy w historii. XVI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich we Wroctawiu,
15-18 wrzesnia 1999: pamietnik, t. 1, red. K. Ruchniewicz, J. Tyszkiewicz, W. Wrzesinski, Torun
2000, s. 391-400.

113 J. Centkowski, Niemiecka dydaktyka historii wobec przetoméw dziejowych w XIX i XX w.,
w: tamze, s. 379.
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Zdrada, chwalgc reformatoréw za poszerzenie autonomii nauczyciela i ucznia
w nowych polskich realiach szkolnych!'. 15-18 wrzeénia 2004 r. historycy po
raz siedemnasty zebrali si¢ na swoim powszechnym zjezdzie. Miejscem spotkania
byt Krakéw, a hastem przewodnim ,Tradycja a nowoczesno$¢ — tozsamos¢”. Po
raz drugi zamiast tradycyjnego Pamigtnika wydano odrebne tomy zawierajace
materiat z kolejnych sympozjow i sekcji. Wspolna cze¢$¢ zawierala program zjazdu,
wystapienia gosci PTH i debaty okoliczno$ciowe. Zamieszczono w niej tez teksty,
ktére nie byty wygltoszone na zjezdzie.

W ostatnim dniu zjazdu odbylo sympozjum poswiecone ,,Idei zjednoczonej
Europy w edukaciji historycznej w Polsce” (podkr. A.S.), moderowane przez Jerzego
Maternickiego i Czestawa Nowarskiego (Akademia Pedagogiczna w Krakowie).
Po niej odbyla sie dyskusja panelowa nt. ,Reforma nauczania historii w Polsce,
jej blaski i cienie w $wietle piecioletnich doswiadczen”!'>. W sympozjum wystapili
z referatami: Jerzy Centkowski (Uniwersytet Rzeszowski) — Europejski model edukacji
historycznej w swietle zalecett Komisji Europejskiej i Rady Europy, Maria Kujawska
i Violetta Julkowska (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza) — Europejski wymiar
polskiej edukacji historycznej, Adam Suchonski (WSP w Opolu) - Dzieje Polski
w europejskich podrecznikach historii, Janina Mazur (Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie) — Problematyka integracji europejskiej na lekcjach historii w swietle
dotychczasowych doswiadczen. Podczas wienczacej wystapienia dyskusji panelowe;j
skutki reformy nauczania historii w Polsce uznano za nie do$¢ satysfakcjonujace.
Debate prowadzil Jerzy Maternicki. Padlo wowczas wiele argumentéw, ktére
wysuwano juz 5 lat wczesniej.

W kuluarach miala miejsce wystawa posterowa pokazujaca dorobek dydak-
tyczny w dziedzinie edukacji europejskiej. Jej organizatorami byli przedstawicieli
wydawnictwa Nowa Era oraz Naukowej i Akademickiej Sieci Komputerowej NASK.
Zdarzenie to pokazalo, ze nie da si¢ juz organizowa¢ kongreséw historycznych na
wielka skale bez wsparcia srodowisk biznesowych lub przedstawicieli nauk, ktére
s3 w stanie zarobi¢ na swoich produktach. Taki stan pozostal do dzis.

XVIII Powszechny Zjazd Historykéw Polskich mial miejsce w Olsztynie
16-19 wrzesnia 2009 r. Motywem przewodnim byl ,,Powrét do Zrédel” Proble-
matyka dydaktyczno-historyczna znalazta swe miejsce w IV Sesji pn. ,,Nauczanie
historii jako wycieczka do Zrédel” (podkr. A.S.)!'6. W jej ramach zorganizowano
trzy sympozja, ktére jednak nie zintegrowaly interesujacych si¢ edukacja srodowisk.

114 A. Syta, Zmiany programéw i podrecznikéw szkolnych, w: tamze, s. 401-406; J. Zdrada,
Reforma szkolnictwa w III RP, w: tamze, s. 399.

115 Pelne teksty: http://jazon.hist.uj.edu.pl/zjazd/ (3 VII 2019); Reforma historii w swietle pigcio-
letnich doswiadczen, ,Wiadomosci Historyczne” 48, 2005, nr 2, s. 116-118.
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Pamigtnik XVIII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Olsztynie, 16-19 wrzesnia 2009 roku,
red. J. Gancewski, N. Kasparek, A. Korytko, Olsztyn 2010, s. 77, 81, 83-84.
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W pierwszym (,,Historia w reformowanej szkole w 1999 i 2009 r””) dokonano
prostego bilansu 10 lat do$wiadczen w zakresie nauczania historii oraz wiedzy
obywatelskiej w szkole podstawowej, gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej. Z uwagi
na zdecydowang przewage referentéw z Wroclawia nie byla to perspektywa ogol-
nopolska. Wypowiedzi w wigkszosci mialy charakter sprawozdawczy i oscylowaly
gléwnie wokdt niespotykanej dotychczas w polskim szkolnictwie skali demokraty-
zacji edukacji (setki programow, dziesigtki podrecznikow, wydawnictw zrédlowych,
materialéw pomocniczych) i wynikajacych z tego problemdéw nauczycieli. Zwien-
czeniem wystgpien referatowych byt moderowany przez Jerzego Maternickiego
panel ,Dydaktyka historii po 5 latach”, w ktorym wzieli udziat gtéwnie dydaktycy
akademiccy z duzym doswiadczeniem naukowym i dydaktycznym. O dekadzie
reform wyrazano si¢ na ogot krytycznie. W kuluarach, w sposéb nieuprawniony,
odbierano to jako spor ,mlodych” ze ,starymi” dydaktykami.

Podczas drugiego sympozjum (,,Zrédla w edukacji historycznej”) poszukiwano
wsparcia dla nowych potrzeb zreformowanej szkoty w rozmaitych koncepcjach
dydaktycznych, filozofii i teorii komunikacji. Siggnieto do do$wiadczen muzeal-
nictwa''’. Dyskusje zdominowal problem poje¢, klasyfikacji Zrddet i materiatéw
pomocniczych, czemu przypisywano istotne znaczenie przy nowym sposobie
ksztalcenia nauczycieli i wymianie do$wiadczen dydaktycznych. Sporo méwiono
o autorskich pomystach i dyskusyjnych standardach egzaminacyjnych. Rozma-
wiano o niedoborze materialéw instruktazowo-metodycznych i zapasci doradztwa
metodycznego na prowincji. W dyskusjach kuluarowych zauwazano, ze dziatania
organizacyjne (reforma szkolnictwa) powinny zosta¢ oparte na podbudowie teo-
retycznej, a nie odwrotnie.

Trzecie sympozjum zostalo poswiecone kwestiom pogranicza etnicznego, wla-
$ciwie (tylko) nauczaniu historii na pograniczu polsko-niemieckim. Nie zmienito
ono dotychczasowej wiedzy na ten temat.

XIX Powszechny Zjazd Historykéw Polskich odbyt si¢ w Szczecinie 17-21 wrzes-
nia 2014 r. pod hastem ,,Polska - Baltyk — Europa” Jego znaczenie dla dydaktyki
historii chyba nie zostalo dotychczas wystarczajaco docenione. Dydaktyce historii
nadano tam niespotykany wczesniej na kongresach prestiz. Dos¢ powiedziec,
ze w ramach sesji ,Edukacja” (jednej z pigciu) zorganizowano trzy sympozja
dydaktyczne!'8. Pierwsze z nich (,,Baltyk jako miejsce pamieci w edukacji histo-

17 M. Pacholec, Sympozjum: Zrédla w edukacji historycznej, w: tamze, s. 222-223.

18 Omowienie ich przebiegu zob. M. Machalek, Sympozja dydaktyczne w ramach XIX Powszech-
nego Zjazdu Historykéw Polskich, Szczecin, 19-21 IX 2014 r., ,Klio. Czasopismo Po$wiecone
Dziejom Polski i Powszechnym” 34, 2015, nr 3, s. 180-187; zob. tez A. Idem, XIX Powszechny
Zjazd Historykéw Polskich. Polska — Baltyk - Europa, ,Stupskie Studia Historyczne” 2014, nr 20,
s. 305-307; B. Topij-Stempinska, Sprawozdanie z XIX Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich
w Szczecinie. ,Polska — Baltyk - Europa”, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 9, 2014,
nr 34/4,s. 167-170.
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rycznej’, podkr. A.S.) odbylo si¢ 18 wrzesnia, bezposrednio po uroczystej inau-
guracji zjazdu. Przypomnijmy, ze do tej pory obrady sekcji dydaktycznych, o ile
je w ogdle organizowano, lokowano zwykle w ostatnich godzinach zgromadzen.
Druga kwestia, ktorej nie sposéb w tym kontekscie poming¢, bylo powiazanie
tematyki sekcyjnej z waznym dyskursem pamiecioznawczym, ktory od kilkunastu
lat rzutuje na refleksje nad przesztoscia i toruje rozwazania nad historig drugiego
stopnia!'®. Trzecig byto wydanie samodzielnej ksigzki (uzupelnionej plyta DVD!%)
z tekstami tematycznymi i materialami pomocniczymi'?!.

Celem pierwszego sympozjum byta proba spojrzenia na Baltyk jako miejsce
pamieci'?? oraz opisania funkgji, jakie akwen ten pelnit przez wieki w ksztattowaniu
$wiadomosdci historycznej spoteczenstw polaczonych tradycja baltycka. Wystapienie
wiodgce nalezato do Stanistawa Roszaka (Uniwersytet Mikolaja Kopernika)!.
Jego autor zwrdcil uwage, ze Baltyk w historiografii zwykle przedstawiany byl jako
symbol walki o dominacje polityczna lub gospodarcza, rzadziej byl traktowany
jako klucz (tak jak Morze Srédziemne) do zrozumienia cywilizacji europejskiej
i tozsamosci zamieszkujacych nad nim nacji. Zaproponowal, by we wspolczesnej
edukacji zacza¢ traktowacd Baltyk takze jako miejsce, z ktérym rézne spotecznosci
identyfikuja sie za sprawa utrwalonych wspomnien. Te mogg by¢ mocno zrézni-
cowane, co stanowi ich wielki potencjal poznawczy i dydaktyczny. Potwierdzaja
to m.in. doswiadczenia z Francji, gdzie w odniesieniu do poje¢c¢ ,,dziedzictwo”
i ,pamie¢” uzywa sie liczby mnogiej. Na kwesti¢ réznorodno$ci wspomnien i spo-
sobow wspominania (na przykiadzie Gdyni) wskazata Barbara Kubis (Uniwersytet
Opolski)'?*, na zmienno$¢ perspektyw badawczych oraz koncepcji objasniajacych
znaczenie Morza Baltyckiego w historiografii — Katarzyna Blachowska (UW)!%5.

Bardziej szczegotowy i praktyczny charakter mialo wystgpienie Danuty
Konieczki-Sliwinskiej (UAM) pt. Battyk jako dylemat edukacyjny'?®. Autorka
wskazala w nim na rézne konteksty dydaktyczne, w jakich moze wystepowac

119 Zob. K. Koriczal, Bliskie spotkania z historig drugiego stopnia, w: Pamigc zbiorowa jako czyn-
nik integracji i Zrédto konfliktow, red. A. Szpocinski, Warszawa 2009, s. 214-215.

120 Na plycie, ktora byta bezplatnie rozdawana uczestniczacym w zjezdzie nauczycielom, znala-
zly sie teksty poswigcone tematyce baltyckiej oraz autorska propozycja programu nauczania watku
w ramach przedmiotu ,,Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo epok”, opracowana przez dydakty-
kéw z osrodkdw akademickich w Toruniu, Poznaniu i Szczecinie.

121 Baltyk jako miejsce pamigci w edukacji historycznej, red. D. Konieczka-Sliwiriska, M. Macha-
tek, S. Roszak, Szczecin-Warszawa 2017, ss. 158.

12 W rozumieniu Pierre’a Nory i jego kontynuatordw; zob. Les lieux de mémoire, t. 1, red.
P. Nora, Paris 1984; M. Lewicka, Miejsce pamieci, w: Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci,
red. M. Saryusz-Wolska, R. Traba, wspotpr. J. Kalicka, Warszawa 2014, s. 229-234.

123 S. Roszak, Morze jako miejsce pamigci w edukacji, w: Baltyk jako miejsce pamieci..., s. 7-21.

124 B. Kubis, ,Najwspanialszy pomnik pracy ludzkiej” — migdzywojenna Gdynia we wspomnie-
niach. Edukacyjny wymiar problematyki, w: tamze, s. 123-145.

125 Referat nieopublikowany.

126 Battyk jako miejsce pamiegci..., s. 23-36.
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ten akwen, np. jako: srodowisko geograficzno-przyrodnicze, ,okno na $wiat”
dla panstwa polskiego, ale réwniez jako obszar rywalizacji terytorialnej miedzy
panstwami poinocno-$rodkowej Europy. Perspektywy te, traktowane facznie,
pozwalaja na wyjasnianie regul polityki morskiej, powstawania mechanizmodw,
struktur i narzedzi gospodarczych, migracji, przenikania sie kultur, powstawania
zwigzkow tozsamos$ciowych itp. Tego rodzaju cele - zdaniem prelegentki - mozna
zrealizowa¢ w ramach réznych przedmiotéw, jesli przyjmiemy rozszerzony wariant
interpretacji obowigzujacej w 2014 r. podstawy programowe;j.

W innych wystapieniach zjazdowych zwracano uwage na metaforyczny i sym-
boliczny wymiar Baltyku (np. pétnocny limes panstwa polskiego, Migedzymorze,
wierno$¢ Gdanska, budowa Gdyni). Zauwazono tez, ze w mniejszych krajach
akcentuje si¢ konflikt, a nie funkcje integracyjne. W panstwach o duzych wply-
wach eksponuje si¢ tradycje baltycka.

Nowoscig w skali zjazdow bylo przedstawienie propozycji przektadajacej
wypowiedzi teoretyczne na konkretny produkt dydaktyczny. Byl nim autorski
program obejmujacy watek tematyczny Baftyk - lgczy dzieli autorstwa Danuty
Konieczki-Sliwiniskiej, Matgorzaty Machatek (Uniwersytet Szczecinski) i Stanistawa
Roszaka (UMK)!'?’. Stworzyl on interesujgce mozliwoéci zdobywania wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji spofecznych, jakie oferuje tematyka morska. Pomogt
skonstruowa¢ przekaz prezentujacy, w jaki sposob powstaje wiedza historyczna
i jak ja mozna uzytkowac. To jedno z wazniejszych zadan nowoczesnej edukacji.
Jego pojawienie si¢ w debacie zjazdowej ma podwdjne znaczenie.

Nastepne sympozjum odbyto si¢ 19 wrzesnia. Przedstawiono na nim kolejny
»Raport o stanie edukacji historycznej”. Referat wprowadzajacy wyglosita Zofia
T. Kozlowska, ktéra zwrocita uwage na role PTH w przygotowaniu i wdrazaniu
reform oswiatowych. Swoj punkt widzenia zaprezentowalo tez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Instytut Badann Edukacyjnych, Archiwum Miasta Stolecz-
nego Warszawy, Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczyciel,
Muzeum Historii Zydéw Polskich i indywidualne osoby. Przedmiotem dyskusji
byly zmiany w nauczaniu historii, ksztalcenie nauczycieli oraz jakos¢ i perspektywy
edukagcji historycznej w $wietle zachodzacych zmian cywilizacyjnych.

Duzy potencjal merytoryczny i koncepcyjny miato sympozjum, ktére odbylo
sie 20 wrzesnia, a dotyczylo ustalen dwustronnych komisji podrecznikowych:
polsko-litewskiej (Adam Suchonski, WSP w Opolu), polsko-rosyjskiej (Mariusz
Wotos, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie), polsko-ukrainskiej (Wlodzimierz
Medrzecki, IH PAN, UW) i polsko-niemieckiej (Robert Traba, Centrum Badan
Historycznych PAN w Berlinie). Uzupetnieniem sprawozdan dotyczacych aktu-
alnych dziatan byly informacje o dwdch niepracujacych w tym czasie komisjach

127 D, Konieczka-Sliwiniska, M. Machalek, S. Roszak, Propozycje dydaktyczne, w: tamze, plyta
DVD. Program zostal przeznaczony do pracy na éwczesnym IV etapie edukacyjnym.
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podrecznikowych: polsko-austriackiej (Bogustaw Dybas, UMK) i polsko-czeskiej
(Danuta Konieczka-Sliwiniska, UAM). Wystapienia pokazaly potrzebe dalszych
prac tego typu gremidw, a za najbardziej obiecujacy efekt ich dziatalno$ci uznano
zaawansowany projekt polsko-niemieckiego podrecznika historii.

Wiele $§wiadczy o tym, ze w dziejach nauki i edukacji w sposob szczegolny
zapisze si¢ XX Powszechny Zjazd Historykow Polskich. Odbyt si¢ on 18-20 wrzes-
nia 2019 r. w Lublinie, pod hastem ,Wielka zmiana, historia wobec wyzwan...”!.
Sygnalizowany w ten sposob zwrot historiografii ku nowoczesnosci datl si¢
zauwazy¢ takze w pracach Sekcji VIII ,Dydaktyka historii - Pamie¢ w edukacji
historycznej”. Kategorie i sposoby reflektowania przeszlosci po raz drugi (po
zjezdzie szczecinskim) okazaly sie by¢ ciekawszymi dla nauczycieli akademickich
i szkolnych niz sprawy typowo metodyczne czy warsztatowe. W Lublinie podstawa
wielowatkowej dyskusji dydaktykow staly sie dwie prezentacje multimedialne.
Pierwsza — pt. Pamigé w edukacji historycznej — pojecia, konteksty, doswiadczenia
- przygotowal i przedstawil Stanistaw Roszak (UMK), drugg — Pamieé w eduka-
cji historycznej — od teorii do praktyki szkolnej — Joanna Wojdon z Uniwersytetu
Wroctawskiego.

Stanistaw Roszak zwrdcil uwage, ze ,pojecie pamigci staje sie¢ wspolczesnie
jednym z kluczowych zagadnien w dydaktyce historii. O ile dla historiografii
proces badawczy przebiega w ciagu zdarzen, od jakiego$ poczatku, wzdluz linii
czasu, o tyle dla pamieci historycznej proces ten przebiega od terazniejszosci ku
przeszlodci. Pamie¢ jednostek, grup, narodéw czerpie ze wspdlnego dziedzictwa
przeszlosci, dokonujac jednak odmiennych wyboréw. Rodzi to powazne konse-
kwencje i wyzwania dla edukacji - potrzebe odpowiedzi na pytania o wspdlczesne
mechanizmy takich wyboréw i sposoby upamietniania. Obok réznorodnosci
dziedzictwa uczen spotyka sie z roznorodnoscia pamieci, zaleznej od tych, ktd-
rzy przezyli dane wydarzenia, a takze od mechanizméw spoleczno-kulturowych
przeksztalcajacych ja, gdy bezposrednich swiadkéw juz zabraknie. W przypadku
analizy historycznej uczen poznaje specyficzne dla niej przyczyny konkurencyjnych
interpretacji, ktérych zrozumienie utatwia znajomos$¢ warsztatu pracy historyka jako
badacza i przedstawiciela okreslonego sposobu myslenia naukowego. W przypadku
pamieci i myslenia potocznego konieczne staje si¢ zrozumienie mechanizmoéow
upamietniania »miejsc-symboli«, odzwierciedlajacych czesto odmienne wizje
przesztosci. Oprocz potrzeby krytycznej postawy wobec historii, uwzgledniajacej
wielo$¢ podejs¢ historiograficznych, pojawia si¢ wigc postulat rozumiejacej postawy
wobec pamigci, postawy zrozumienia dla odmiennych, czgsto konkurencyjnych
doswiadczen przeszlosci i przyczyn tej réznorodnoéci”'%.

128 Zob. http://xxpzhp.umcs.lublin.pl/ (21 VIII 2019). Autorem koncepcji zjazdu i jego glow-
nym organizatorem byl Jan Pomorski z UMCS w Lublinie.
129 Z abstraktu zgloszonego przez autora w fazie organizacyjnej zjazdu.
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Joanna Wojdon zaakceptowala i rozwinela poglady swego przedmodwcy.
Dodala, ze ,,szkolna edukacja historyczna oscyluje miedzy ksztaltowaniem pamieci
a edukacja o pamieci. Przedmiot zainteresowania dydaktyki historii nie ogranicza
sie do metodyki nauczania czyli do doskonalenia technik i metod pracy ucznia
i nauczyciela w celu osiggniecia zamierzonych efektéw i realizacji zakladanych
celow, ale obejmuje takze refleksje nad owymi celami nauczania-uczenia sie histo-
rii. Istnieje wigc potrzeba odniesienia si¢ do wybranych modeli szkolnej edukacji
historycznej, m.in. historii jako pamieci, modelu nauczania dyscyplinarnego czy
postmodernistycznego modelu historii jako refleksji o pamieci(ach). Nie sg to
modele li tylko teoretyczne, bowiem z kazdym z nich wigze sie¢ dobdr okreslonych
tresci, Srodkow dydaktycznych i metod nauczania oraz przekazywanych wartosci,
a wiec codzienna praktyka zawodowa nauczycieli”*.

Wyzej przedstawione wystapienia w pelnej wersji tekstowej zostaty opubliko-
wane na stronie zjazdowej w Internecie juz w maju 2019 r. Skutkowato to licznymi
zgloszeniami do dyskusji, ktora oscylowata wokét kilku zagadniert problemowych.
Najwigkszym zainteresowaniem cieszyly si¢ wymiary pamigci w: 1) przestrzeni
muzeéw narracyjnych (Malgorzata Machalek, Uniwersytet Szczecinski) i marty-
rologicznych (Tomasz Kranz, Panstwowe Muzeum na Majdanku), 2) pracy archi-
wow na rzecz edukacji (Hubert Mazur, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie),
3) miejsc zabytkowym w krajobrazie kulturowym miasta (Agnieszka Wieczorek,
UMK), 4) aktywno$ci medialnej (Marek Bialokur, Uniwersytet Opolski; Maciej
Fic, Uniwersytet Slgski), 5) dziedzictwie kulturowym regionéw (Bogumita Burda,
Uniwersytet Zielonogdrski; Izabela Lewandowska, Uniwersytet Warminsko-
-Mazurski; Teresa Maresz, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego) oraz 6) szkolnej
praktyki edukacyjnej (Agnieszka Chlosta-Sikorska, UP w Krakowie; Antonina
Telicka-Bonecka, Zespdt Szkot nr 1 w Lublinie). Wystapienia wyzej wymienionych
0sob oczekujg na publikacje w Pamietniku zjazdowym.

Obecnos¢ dydaktyki historii w przestrzeni kongresowej dodatkowo podkreslit
fakt, ze podczas inauguracji, a potem w czasie prac roéznych sekcji oraz na kanwie
wielu wydarzen towarzyszacych prezentowana byla unikalna aplikacja mobilna
Szlakami Polskiej Niepodleglosci 1914-1922. Interaktywny atlas historyczny'! oraz
pomocny jej przewodnik metodyczny'*2. Materialy te przygotowat Jan Pomorski
z zespolem wspodtpracownikéw. W Pamigtniku zjazdowym znajdzie sie specjalny
artykuf na ten temat.

Podsumujmy powyzsze rozwazania. Doswiadczenia dwudziestu PZHP wska-
zuj3, jak dluga i trudna droge przebyta dydaktyka historii, aby z pozycji skromne;j

130 Tamze.

L https://play.google.com/store/apps/details?id=com.WorkroomTech.SPN&hl=pl (5 VI 2020).
Obecnie aplikacja jest dostgpna takze w jezyku angielskim.

132 K. Kasprowicz, J. Pomorski, A. Stepnik, K. Stolarz, Szlakami Polski Niepodlegtej 1914-1922.
Interaktywny atlas historyczny. Przewodnik metodyczny dla nauczycieli, Warszawa 2019.
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domeny pracy nauczycielskiej awansowa¢ do roli naukowej (sub)dyscypliny
historycznej, aspirujacej do wypowiadania si¢ na temat miejsca i funkeji Klio
w kulturze i przestrzeni publicznej oraz stymulowania rozwoju badan tradycyjnie
przynaleznych do innych segmentéw nauki. Zjazdy, tak jak klisza fotograficzna,
klatka po klatce, udokumentowaty ten trwajacy 140 lat proces.

Zapisane zostaly na niej kwestie, ktérych znajomos¢ moze by¢ pomocna
w sensownym urzadzaniu dzisiejszego ,,$wiata z historig’, niemajacego konkurencji
w ,$wiecie bez historii”!*. Wéréd pozytywoéw, jakie wnosza do tego kongresy
historyczne mozna wymieni¢: systematyczne reagowanie na palgce problemy
wspolczesnosci, trwale zwigzanie ,,szkoly” z ,,akademig” i ruchem naukowo-
-wydawniczym, wytworzenie sig¢ elit reflektujacych histori¢ przez pryzmat celéw
praktycznych (nie tylko poznawczych), uwrazliwienie §wiata akademickiego na
spoteczne funkgje historii, stworzenie $ciezki awansowej dla historyczek (przed
IT wojna $wiatowa), otwarcie na tendencje dydaktyczne w Europie i Stanach
Zjednoczonych, stworzenie uniwersalnego katalogu spraw waznych dla szkoty
polskiej, podniesienie spolecznej pozycji nauczycieli historii i wiedzy obywatelskiej
poprzez nobilitujgce uczestnictwo w zjazdach oraz konferencjach naukowych.

Okolicznosci te rodzily sie stopniowo, z czasem nabierajac tempa. Na prze-
szkodzie staly im niewystarczajace zrozumienie potrzeb nowoczesnej edukacji
historycznej (takze w srodowisku akademickim), préby sterowania szeroko rozu-
mianym $rodowiskiem dydaktykow historii przez wladze panstwowe, struktury
administracji szkolnej i niektore zarzady PTH (w przesziosci), a takze umniejszanie
rangi sekcji dydaktycznych podczas zjazdéw oraz problemy finansowe i organi-
zacyjne, jak tez stosunkowo mala czestotliwo$¢ zjazdow.

Dwadziescia Powszechnych Zjazdéw Historykow Polskich pokazalo, ze szeroko
rozumiane $rodowisko dydaktykow historii potrafito wykorzysta¢ swe szanse
i pokona¢ zagrozenia. Zademonstrowalo zywotno$¢ i funkcjonalnos¢ tej (sub)-
dyscypliny. Zdefiniowalo, w jakims$ stopniu, kierunki jej rozwoju w przysztosci.
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Didactics of history during the General Congresses
of Polish historians (1880-2019)

Discussion of the Polish youth’s historical and civil education has a centuries-old tradition in
Poland. In the nineteenth century the issue was debated during the General Congresses of Polish
Historians which to this day remain the most important forum for the historical profession. The
article is based on the analysis both of a large body of secondary literature and of the Congress Dia-
ries that document debates held during twenty Congresses. Analysis shows that didactics of history,
due in part to the influence of the General Congresses of Polish Historians, has enjoyed significant
social and academic advancement. From a subject that was of interest mainly to history teachers, it
has evolved, in spite of a number of obstacles, into a distinctive historical subdiscipline, engaging
in debates on the burning issues of the day, receiving the increasing amount of attention, becom-
ing part of research traditionally conducted within other segments of the historical profession and
stimulating new fields of historical inquiry. Analysis of sources has provided some insight into the
transformation that the discipline has undergone in terms of the role it has played in the field of
other academic disciplines and social practices. Research into the topic has also provided informa-
tion on those who stood behind this transformation, their commitment, pragmatism and openness
to various influences originating both in science and public life. Many of the problems touched on
in the article require independent analysis.



232 Andrzej Stepnik

Andrzej Stepnik - dr hab., prof. UMCS, pracuje w Katedrze Metodologii i Badani nad XX-XXI w.
w Instytucie Historii UMCS w Lublinie. Specjalizuje si¢ w badaniach nad edukacja historyczng
i dziejami historiografii. Autor wielu prac w tej dziedzinie, m.in.: Historia regionalna i lokalna w Pol-
sce 1918-1939. Badania i popularyzacja, Warszawa 1990; Ukraina i stosunki polsko-ukrairiskie w syn-
tezach i podrecznikach dziejéw ojczystych okresu porozbiorowego 1795-1918, Lublin 1998; Edukacja
muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty, ujecia, Lublin 2013 (red., wspdlnie z W. Wysokiem); Szlakami
Polski Niepodlegtej 1914-1922. Interaktywny atlas historyczny. Przewodnik metodyczny dla nauczy-
cieli, Warszawa 2019 (wspolnie z K. Kasprowiczem, J. Pomorskim, B. Stolarzem). E-mail: a.stepnik@
poczta.umes.lublin.pl



